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Apresentacdo

A educagdo superior é um tema complexo e multidimensional, que envolve diversos agentes
e dimensdes. Na contemporaneidade, as mudancas sociais, econdmicas e tecnoldgicas tém
desafiado as tradicionais concep¢des de educacdo superior, exigindo novas abordagens e
perspectivas.

O livro Trilha Académica: Ensaios e Perspectivas Contemporaneas em Educacao Superior, de
autoria do Dr. Gabriel César Dias Lopes, é uma contribuicdo importante para o debate sobre
a educacdo superior no século XXI. A obra reune que oferecem uma visdo ampla e
diversificada sobre os desafios e as possibilidades da educag¢ao superior contemporanea.
Os desafios atuais exigem novas abordagens e perspectivas para a educa¢ao superior.
necessario desenvolver politicas publicas e ferramentas que promovam a equidade e
inclusao, e que garantam a qualidade da educacao superior para todos.

Os ensaios do livro abordam uma ampla gama de temas, incluindo:

‘Educacao inter e multidisciplinar;

‘Metodologias atuais em educacao;

‘A qualidade e as tecnologias na educac¢ao superior;

-O papel institucional, familiar e social da educacao;

‘A formacgao de professores;

‘A internacionaliza¢do da educacdo superior;

-A avaliac¢do da educacdo superior;

‘Neurociéncia e Educacao.

O amigo Prof. Dr. Gabriel César Dias Lopes, com sua vasta experiéncia e paixdo pelo ensino
superior, premiado por chefe de estado, e por grandes instituicdes educacionais, emerge
ndo apenas como um académico meticuloso, mas também como um defensor dedicado da
educacdo como agente transformador. Sua visao, permeada por uma abordagem critica e
construtiva, destaca-se como um farol para todos aqueles comprometidos com o
aprimoramento constante do ambiente académico.

"Trilha Académica" ndo apenas representa um acréscimo significativo a literatura
educacional, mas também serve como um convite a reflexdo e ao didlogo. Este livro é uma
valiosa fonte de inspiracdo para educadores, pesquisadores e gestores académicos que
buscam ndo apenas entender, mas também moldar o futuro dinamico da Educacao
Superior.

Q m

Prof. Dr. Anderson Catapan
Post-doctor em Business Administration (Florida Christian University, EUA)
Pés-doutor em Gestdo (Universidade Fernando Pessoa)



Prefacio

F com grande satisfacdo que tenho a honra de introduzir esta obra notavel, "Trilha
Académica: Ensaios e Perspectivas Contemporaneas em Educacao", sob a autoria do amigo
distinto Dr. Gabriel César Dias Lopes. Este livro representa ndo apenas uma compilacao de
ensaios, mas uma jornada intelectual repleta de insights perspicazes, reflexdes profundas e
visdes instigantes sobre o cenario educacional contemporaneo.

Ao longo das paginas que se seguem, o Dr. Lopes nos conduz por uma trilha fascinante,
guiando-nos por questdes cruciais que permeiam o universo da educacdo. Sua abordagem
meticulosa e seu comprometimento com a exceléncia académica transparecem em cada
ensaio, oferecendo uma riqueza de conhecimento que certamente enriquecera educadores,
pesquisadores e todos os interessados no aprimoramento do campo educacional.

Os textos contidos neste livro ndo apenas refletem a erudicdo do autor, mas também
revelam sua paixdo pela educa¢ao como instrumento de transformacdo social. O Dr. Lopes
explora temas que vao desde as tendéncias pedagdgicas mais recentes até as questdes
sociais e tecnoldgicas que moldam a sala de aula do século XXI. Seu olhar critico e ao mesmo
tempo esperancoso oferece aos leitores uma perspectiva equilibrada e esclarecedora.

Além disso, a obra destaca-se pela clareza e acessibilidade do texto, tornando-a valiosa nao
apenas para académicos especializados, mas também para todos aqueles que buscam
compreender e aprimorar o panorama educacional atual. O Dr. Gabriel César Dias Lopes
nao apenas compartilha seu conhecimento, mas também convida os leitores a refletirem e
participarem ativamente do dialogo continuo sobre o futuro da educacao.

"Trilha Académica" ndo é apenas um livro; € uma obra de referéncia que ressoara por muito
tempo no campo da educacao. Ao mergulharmos nas paginas deste livro, somos guiados
por um académico cujo compromisso com a educa¢do transcende as fronteiras do
convencional, abrindo novos horizontes para o pensamento critico e inova¢do pedagogica.
Espero que os leitores apreciem tanto quanto eu a oportunidade de acompanhar o Dr.
Gabriel César Dias Lopes nesta trilha académica, cujos passos, sem duvida, deixardo uma
marca indelével no campo da educacgao.

Prof. Dr. Bensson V Samuel, MD. Ph.D
Oficial Médico, US Army
Professor da Michigan State University, EUA
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TRILHA ACADEMICA: ENSAIOS EPERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS EM EDUCACAQ

A INTERDISCIPLINARIDADE DO ENSINO MEDIO A UNIVERSIDADE

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Este artigo discute o conceito de interdisciplinaridade, buscando sua historicizagdo e seu contexto
contemporaneamente. A interdisciplinaridade enquanto movimento surgiu na Europa,
principalmente na Franca e na Itdlia, em meados da década de 1960, com o insurgimento dos
movimentos estudantis reivindicando um novo estatuto de Universidade e de escola. O principal
objetivo destes era se opor a todo o conhecimento que privilegiasse o capitalismo epistemologico de
certas ciéncias, criticar o curriculo homogeneizador que privilegiava certas areas do conhecimento
em detrimento daquelas que dariam ao aluno uma formag¢do mais humanista e filoséfica. Usando
uma pesquisa bibliografica e descritiva e qualitativa que contemplo as grandes autoridades no
assunto evidencia-se aqui que o ensino disciplinar e desvinculado do contexto do aluno ndo tem
mais espago na educagdo contemporanea.

Palavras-Chave: Interdiciplinaridade. Curriculo. Conhecimento.

ABSTRACT

This article discusses the concept of interdisciplinarity, looking for its historicization and context at
the same time. Interdisciplinarity as a movement emerged in Europe, mainly in France and Italy, in
the mid-1960s, with the rise of student movements claiming a new status as a university and a
school. The main objective of these was to oppose all knowledge that privileged the
epistemological capitalism of certain sciences, to criticize the homogenizing curriculum that
privileged certain areas of knowledge to the detriment of those that would give the student a more
humanistic and philosophical training. Using a bibliographic and descriptive and qualitative
research that includes the great authorities on the subject, it is evident here that disciplinary
teaching and disconnected from the student's context no longer has a place in contemporary
education.

Keywords: Interdisciplinarity. Resume. Knowledge.

1. INTRODUCAO

O movimento defensor da interdisciplinaridade surgiu na Europa, principalmente na Franga e
na Itdlia, em meados da década de 1960, com o insurgimento dos movimentos estudantis
reivindicando um novo estatuto de Universidade e de escola. (FAZENDA, 1994, p.3). Seus
integrantes buscavam se opor a todo o conhecimento que privilegiasse o capitalismo epistemologico
de certas ciéncias, no sentido de contrariarem a alienacdo da Academia as questdes da

cotidianidade, as organizacdes curriculares que evidenciavam a excessiva especializa¢cdo e a toda e

qualquer proposta de conhecimento que incitasse o olhar do aluno numa tnica, restrita ¢ diminuida
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direcao.

Os adeptos desse movimento da década de 60 sustentavam a tese de que a Ciéncia nao
poderia se multipartir (especializar-se), sob pena de gerar o esfacelamento do conhecimento em sua
totalidade, e assim esquecer-se de seu principal proposito: o ser humano. Assim se discutia a
importancia do papel humanista do conhecimento e da Ciéncia como propugnadores da totalidade.

Foi na década de 1970, sob a influéncia de George Gusdorf, um dos principais precursores do
movimento em prol da interdisciplinaridade, que surgiu a tentativa de se organizar uma nova forma
de conceber a Universidade. Do ensino universitario deveria se exigir uma atitude interdisciplinar
que se caracterizasse pelo respeito ao ensino organizado por suas disciplinas e por uma revisao das
relacdes existentes entre elas e entre os problemas da sociedade.

Ou seja, se tentaria minimizar as barreiras entre as disciplinas, estimulando as atividades de
pesquisa coletiva e inovagao no ensino, exercendo assim uma reflexao aprofundada e critica sobre o
funcionamento e papel da instituicdo. Compreendeu-se que, sobretudo no ensino superior, ndo era
suficiente tdo somente transmitir o conhecimento aos alunos, mas sim necessario discutir esse
processo de aprendizagem, para que os alunos fossem mais criticos daquilo que lhes fossem
ensinado, até para que na sua propria pratica profissional, eles pudessem empreender um
posicionamento de critica, refletindo sobre o objeto de sua pratica, e, a todo momento,
transformando e redefinindo o papel da ciéncia, na qual resolveram atuar na sociedade.

Com Klein, nos anos 1990, a interdisciplinaridade deixa de ser apenas uma troca, ou
interagdo, e passa a ser um processo para a realizagdo de uma sintese integradora entre saberes de
duas ou mais disciplinas. Ela enfatiza que a interdisciplinaridade ndo ¢ uma tematica, nem um
conteudo, mas, sobretudo, um didlogo metodolégico em busca de uma sintese.

E um processo para realizar uma sintese integradora, um processo que normalmente comega
com um problema, uma questao, um topico ou um tema. Individuos devem trabalhar para superar
problemas criados pelas diferengas entre as linguagens e as visdes de mundo disciplinares (KLEIN,
1990, p. 188).

Japiassu defende a instauracdo de um novo espirito cientifico, no qual “os especialistas
deixem de apegar-se as suas verdades congeladas, a seus dogmas estabelecidos e ndo resistam as
novas teorias exteriores a seus dominios de competéncia” (ibid., p. 27). Apoiado em Gusdorf e
Morin, o referido autor entende que a interdisciplinaridade nasce de uma atitude, pois requer um
trabalho perseverante e de sinteses sucessivas, para o qual ndo basta o simples contato ¢ a
colaboragdo entre pesquisadores, pois a “interdisciplinaridade ndo ¢ uma simples categoria de

conhecimento, mas uma categoria de acdo, que se apoia no desenvolvimento das proprias

disciplinas” (JAPIASSU, 2006, p. 27). Assim, concorda Japiassu com as defini¢des de Klein e de
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Repko, que v€em a interdisciplinaridade como um processo com sujeitos em troca intersubjetiva
prolongada.

Essa atitude interdisciplinar — idealizada por essa nova forma de fazer UNIVERSIDADE — ja
nascia, necessariamente, pressupondo “a formag¢ao de mais e melhores pesquisadores, de novas
pesquisas, de métodos proprios para toda forma de ensino, de um investimento macigo e
diferenciado na capacitacdo ¢ formagdao dos professores” de forma a se criar modelos que
permitissem demonstrar de maneira mais evidente as inter-relagdes e interpenetragdes das ciéncias,
fundamentalmente das humanas. (FAZENDA, 1994, p.23).

Assim, refletindo sobre a constru¢do de uma teoria da interdisciplinaridade na Educacao, a
pedagoga Ivani Arantes Fazenda, que se debruca sobre esse tema desde o comeco da década de 70,

adverte com muita propriedade:

Uma revisdo criteriosa de toda essa problematica levantada nas décadas de 1960 e¢ 1970
parece-nos hoje fundamental para os que se dedicarem a exercer e investigar a
interdisciplinaridade. Caso isso ndo ocorra, existe o perigo de ela permanecer num

modismo vao e passageiro (FAZENDA, 1994, p.23).

E Fazenda a principal articuladora da experiéncia no Brasil e traz as primeiras discussdes no

ambito da universidade.

2. PRESSUPOSTOS DA INTERDISCIPLINARIDADE E A EXPERIENCIA
BRASILEIRA

E nesse sentido que se deve fazer uma reflexdo sobre a repercussdo dos estudos da
interdisciplinaridade no Brasil na década de 1970. O eco das discussdes sobre o método
interdisciplinar chega a este pais, no final da década de 60, “ja com sérias distor¢des, pois na
medida em que a interdisciplinaridade passa a ser palavra de ordem, a ser empreendida na
educagdo, aprioristicamente, sem atentar-se para os principios, muito menos, para as dificuldades de
sua realizagc@o”, ¢ for¢oso que esse projeto ndo funcione satisfatoria e adequadamente. (FAZENDA,
1994, p.24).

O tema da interdisciplinaridade no Brasil passou a ter significativo avangco com os estudos
desenvolvidos, na década de 70, por Hilton Japiassu que em 1976 publicou o livro
Interdisciplinaridade e patologia do saber, que vem consistindo em uma referéncia bibliografica de

grande valia para estudiosos do tema (pedagogos, educadores, donos de faculdades) na concepgao

tedrico-metodoldgica dos Projetos Politicos Pedagdgicos das diversas Instituicdes em que atuam.
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No entanto, neste livro, diferentemente do que tem ocorrido na pratica, Japiassu traca as
orientagdes sobre os cuidados a serem tomados na constituicdo de uma equipe interdisciplinar.
Defende, segundo Fazenda (1994), a necessidade dos estabelecimentos de conceitos-chave para
facilitar a comunicagdo entre os membros da equipe. Diz das exigéncias em se delimitar o problema
ou a questdo a ser desenvolvida, da reparti¢ao de tarefas e de comunicagdo dos resultados sobre o
trabalho interdisciplinar desenvolvido nos trés graus de ensino.

Assim, segundo Japiassu (1976, apud FAZENDA, 1994, p. 30) “a efetivagdo dessa

metodologia exige uma nova espécie de cientista, o interdisciplinar, com uma forma propria de

299

capacitagdo, aquela que o torne participante do nascimento de ‘uma nova consciéncia’”. Para tanto

prevé institui¢des preparadas para essa nova forma diferenciada de capacitacao docente.

Assim, impensadamente, contrariando essas diretrizes do método interdisciplinar, o modismo
de uma interdisciplinaridade aplicada a educagdo tornou-se a semente ¢ o produtor das reformas
educacionais empreendidas entre 1968-1971, nas trés esferas de ensino. Assim denuncia a

pedagoga:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de educagéo para a cidadania foi alterado,
os direitos do aluno/cidaddo foram cassados, através da cassagdo aos ideais educacionais
mais nobremente construidos. Em nome de uma integracdo, esvaziaram-se os cérebros das
universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim toda a educagéo. Foi o tempo do siléncio,
iniciado no final dos anos 50, que percorreu toda a década de 1960 e a de 1970. Somente a
partir de 1980 as vozes dos educadores voltaram a ser pronunciadas. A interdisciplinaridade
encontrou na ideologia manipuladora do Estado seu promotor maior. Entorpecido pelo
perfume desse modismo estrangeiro, o educador se omitiu e nessa omissdo perdeu aspectos

de sua identidade pessoal. (FAZENDA,1994, p.30).

Em outro momento declara a pedagoga:

A aliena¢do e¢ o descompasso no trato das questdes mais iniciais ¢ primordiais da
interdisciplinaridade provocaram ndo apenas o desinteresse por parte dos educadores da
época, em compreender a grandiosidade de uma proposta interdisciplinar, como contribuiu
para o empobrecimento do conhecimento escolar. O barateamento das questdes do
conhecimento no projeto educacional brasileiro na década de 70 conduziu a um

esfacelamento da escola e das disciplinas. A pobreza tedrica e conceitual agregaram-se

outras tantas que somadas condenaram a educagdo a 20 anos de estagnacdo.(FAZENDA,

1994, pag.26)
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Assim, mesmo com essas distor¢des, ressalta Fazenda (1994), os anos 90 representam o apice
da contradi¢do para os estudos e pesquisas sobre interdisciplinaridade, na medida em que se
proliferam indiscriminadamente as praticas intuitivas de aplicagdo do saber, pois os educadores
perceberam que ndo ¢ mais possivel dissimular o fato da interdisciplinaridade constituir-se na
exigéncia primordial da proposta atual de conhecimento e de educagdo. Desse modo, a palavra de
ordem do final de século passado foi a INTERDISCIPLINARIDADE na educagao.

Entdo, se formos observar o conceito de Ciéncia contemporaneamente, vamos observar que se
vem exigindo uma nova consciéncia dos cientistas, que ndo contempla apenas a objetividade de
suas descobertas cientificas, mas que estd assumindo a subjetividade de que delas emanam, em
todas as suas contradicoes.

Assim, a maioria dos projetos educacionais no Brasil ndo tem desafiado essa nova forma de
pensar a Ciéncia, ou pelo menos redimensiond-la, em uma perspectiva mais auténtica do que seja
interdisciplinaridade. Ao contrario, denuncia Fazenda (1994, pag.34) que, “O numero de projetos
educacionais que se intitulam interdisciplinaridade vem aumentando no Brasil, numa progressao
geométrica, seja em institui¢cdes publicas ou privadas, em nivel de escola ou de sistema de ensino”.
Complementa Fazenda (1994, p.37): “Surgem da intuicdo ou da moda, sem lei, sem regras, sem
intengdes explicitas, apoiando-se numa literatura provisoriamente difundida”.

Dessa forma, ao contrario do que tem ocorrido neste pais no ensino universitario sobretudo,
um projeto, cuja concep¢ao politica pedagodgica institucional se propde a desenvolver a
interdisciplinaridade, deve, segundo atenta Fazenda (1994), a todo momento possuir uma vocagao

pedagogica no sentido de:

a) Efetivar o processo de engajamento do educador num trabalho interdisciplinar, mesmo que

sua formacao tenha sido fragmentada;

b) Favorecer condigdes para que o educador compreenda como ocorre a aprendizagem do
aluno, mesmo que ele ainda ndo tenha tido tempo para observar como ocorre sua propria

aprendizagem;

c) Propiciar formas de instauracdo do didlogo, mesmo que o educador ndo tenha se preparado

para isso;
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d) Iniciar a busca de uma transformag¢do social, mesmo que o educador apenas tenha iniciado

seu processo de transformagao pessoal;

e) Propiciar condi¢des para troca com outras disciplinas, mesmo que o educador ainda nao

tenha adquirido o dominio da sua.

Além disso, dois outros elementos devem nortear o rumo da interdisciplinaridade por parte de

seus condutores: o processo de autoconhecimento e a humildade. Assim declara a pedagoga:

As pessoas em geral nunca param para analisar nem as marcas de seus sucessos nem as
marcas de seus fracassos. Muitos fatos revelados como fracassos puderam ser recuperados
nesse processo de autoconhecimento. Assim o que se denominava fracasso, com uma
analise mais detalhada revelou-se apenas como inadequado, do que, concluimos o seguinte:
o autoconhecimento permite um redirecionamento das praticas individuais. (FAZENDA,

1994, pag.49)

Assim, conclui:

[...] existe a necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente detalhado coerente
e claro para que as pessoas nele envolvidas, sintam o desejo de fazer parte dele. Em
seguida, que um projeto coletivo pressupde a presenca de projetos pessoais de vida. Estes
quando ndo suficientemente claros, coerentes e detalhados precisam ser gradativamente
explicitados. O processo de desvelamento de um projeto pessoal ¢ lento, exige uma espera
adequada ndo s6 do coordenador do projeto coletivo, mas também de cada membro que o
compde, pois, esse elemento ¢ decisivo para a constru¢do do projeto coletivo, ja que esta &,

sobretudo, uma construcao gradativa e lenta. (FAZENDA, 1994, pag.50).

Dessa forma, parece for¢oso concluir que a questdo dos desafios da interdisciplinaridade, a
que nos propomos discutir, perpassa por uma realidade ainda maior que ¢ a educacdo no Brasil,
desde a década de 70 até os dias atuais. Analisar esse tema ¢ investigar o quanto o encaminhamento
da educacdo do Brasil, durante esses anos, levou a concep¢do de escola e universidade que nos
temos hoje, e até repensar se, ¢ em que medida, o projeto do método interdisciplinar pode e deve
mesmo ser implementado da forma que ai esta.

Percebe-se o quanto ¢ dificil a aplicagcdo da interdisciplinaridade pelo educador, no intuito de

constituir uma formacdo para seus alunos mais arejada, com fronteiras cada vez menos rigidas,

entres os diversos conhecimentos e com a perspectiva de uma permanente constru¢do e conquista de
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uma teoria que se coloca constantemente em estado de risco, cuja regra fundamental metodologica
consiste, no dizer de Japiassu (1976, apud, FAZENDA, 1994, p.40), “na imprudéncia de fazer do
erro uma condi¢ao essencial para obtengdo da verdade”.

Outro empecilho reside na questdo curricular. O curriculo ¢ aqui entendido, como um campo
amplo de conhecimento, centrado no tempo e espago, perpassado pelas relacdes de poder,
sistematizado pelas politicas educacionais, tem papel fundamental para que a escola perceba como
tem contribuido para a construg¢ao dos sujeitos sociais.

De fato, o curriculo perpassa todas as areas de conhecimento e contribui para a formagao dos
sujeitos e € arcabouco das politicas educacionais, ¢ nestes locus que ocorre um consideravel
processo de elaboragdo e implementagdo de politicas educacionais no Brasil. As politicas
educacionais formuladas no final do século XX foram elaboradas a partir das novas formas de
organizacdo das esferas sociais e politicas, resultando em uma reforma institucional na qual se
procurou adequar o curriculo escolar as novas exigéncias do mercado de trabalho e as mudangas
tecnoldgicas, pois o profissional que passa a ser exigido pelo mercado deveria, entdo, ser criativo,
imaginativo, adaptavel, maledvel e autonomo, de forma que as motivacdes pessoais acabam por se
sobrepor aos valores coletivos “onde vemos a difusdo de um comportamento competitivo na luta
por vantagens individuais”. (ZAN; RAMOS, 2007, p. 189).

Entende-se aqui que a educagdo brasileira vai dar vazao a essa logica que subordina a
educagdo as exigéncias da estrutura econdmica vigente, através de uma legislagdo educacional que
preconiza um curriculo que prima por um viés educacional individualista e cognitivista. O curriculo
pensado nos anos 90 visa atender as demandas das trés areas da sociedade a economia, o social e a
cultura.

Neste sentido, os documentos elaborados no periodo estardo em consonancia para o pronto
atendimento das necessidades de aprendizagem requeridas pela Declaracio de Jomtien. Este
documento que foi o carro chefe para a elaboracdo dos demais, como Plano decenal 93-03, LDB
9394/96, PCN, sem desconsiderar a Constituicdo de 88 que traz os principios que também deverdo
ser incorporados na elaboragdo das politicas educacionais. Pereira (2009, p.173) quando diz que
“analisar o curriculo dentro de um processo de redes de significacdo ¢ considera-lo como pratica
discursiva”, neste sentido nos propomos a ouvir, através dos documentos selecionados, os discursos
proferidos pelo poder publico brasileiro, a fim de observar os sentidos delegados as politicas de
curriculo e, consequentemente, a educagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, cuja existéncia € justificada na LDB pela necessidade

de construcdo de diretrizes para organizar o ensino e propor conteidos minimos, segue essa

tendéncia implicitamente ao acatar as orientagdes da UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas
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para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura) para a “Educac¢do do Século XXI” 2, nas quais preconiza-
se a aprendizagem por meio da aquisicdo de habilidades e competéncias que possam satisfazer,
segundo a Organizagdo, “as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos cidaddo para o
proximo miléniol...]: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser”.

(BRASIL, 1998, p. 17).

3. A PERSPECTIVA ATUAL DESDE O ENSINO MEDIO

Desse modo, a proposta de um tipo de curriculo flexivel, ndo mais orientado apenas por
disciplinas autonomas, mas por areas do conhecimento que, em conjunto, levariam a assimilagao de
habilidades e competéncias necessarias a formacao para o trabalho ¢ a cidadania (como prevé a
LDB).

Essas novas diretrizes trouxeram as nogdes de cidadania e trabalho como fundamentais para a
estruturacao do curriculo do ensino médio. Dentre as duas nogdes, possivelmente pela demanda da
logica capitalista e de relacdo de mercado, o trabalho ¢ tido como o “contexto mais importante da
experiéncia curricular” desse nivel de ensino. (MOREIRA, 2009).

Para atingir tais objetivos, a organizagdo curricular das escolas deve, segundo as Diretrizes,
ficar dividida em duas bases, sendo uma comum, dividida e organizada em trés areas de saber
(Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias) e a outra parte do curriculo seria diversificada, ou seja, se
integraria a base contextualizando-a e complementando-a com contetido selecionados de acordo
com as especificidades locais e regionais de cada escola.

Cada area do saber possui um conjunto de competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos durante o Ensino Médio, para alcancar os objetivos previstos pela LDB
e as DCNEM nesse nivel da educagdo escolar (formagdo para o trabalho e a cidadania), através de
um ensino contextualizado e interdisciplinar. Silva (2004), afirma que essa referéncia deveria “ser
contemplada em toda sua complexidade ¢ nao somente com base nas mudangas econdmicas ¢
tecnoldgicas.” (SILVA, 2004, p. 22).

Ou seja, uma reforma para o ensino médio deve ser pensada em termos de compreensdo das
transformagdes do mundo atual e, mais especificamente do pais, porém levando-se em conta toda a
complexidade advinda da modernidade avangada e ndo se baseando somente nas modificagdes de
carater cientifico e econdmico.

Outras dimensdes das rapidas mudancas da modernidade tém de ser contempladas no

processo educativo, possibilitando ao estudante compreender e questionar as crises, desigualdades e
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contradi¢des criadas dentro e por causa das proprias particularidades desse estagio radicalizado de
modernidade. E preciso que se prime pela compreensio do mundo moderno em toda a sua
complexidade

Nas Universidades, com a criacdo dos diversos cursos de graduagdo os chamados
Bacharelados Interdisciplinares ou (BI) com ciclos quadrimestrais, com duragdo de trés anos. O
aluno pode montar e estruturar sua propria grade escolhendo os créditos que deseja cumprir, além
das disciplinas obrigatorias do curriculo.

Na primeira metade do curso, o aluno tem uma formacdo mais ampla e genérica, com
matérias de vdarias areas; nos ultimos periodos, pode dedicar-se exclusivamente a temas mais
especificos da sua area escolhida, de carater profissionalizante. A ideia central é que os
bacharelados interdisciplinares acompanhem a reorganizagdo do mundo do trabalho e valorizem as
competéncias sociais, antes pouco consideradas nos ambientes académicos. O objetivo ¢ formar um
profissional mais dindmico, de alta qualidade, versatil, com capacidade de enfrentar os problemas
da realidade, de forma critica e criativa.

Em relacdo a interdisciplinaridade, os desafios sdo e serdo grandes para todas as
universidades, programas, cursos e agéncias. Mas principalmente a resisténcia dos professores. E
possivel observar que, no pensamento interdisciplinar apresentam-se ainda grandes embates
teoricos e metodoldgicos quanto ao seu papel e capacidade para estabelecer uma relagdo entre
saberes, para propor o encontro entre o tedrico e o pratico, entre o filosoéfico e o cientifico, entre a

ciéncia e a tecnologia.

4. CONCLUSOES

A surgimento da interdisciplinaridade estimulou a inclusdo de novos atores no mundo
académico, inclusive temas de pesquisa e objetos de fomento. Mesmo as Universidades que ndo se
destacam por sua condi¢do or¢gamentdria ou mesmo por prestigio no ranking nacional, comecam a
alcangar reconhecimento internacional por atuarem de forma mais interdisciplinar e abertas na
forma de produzir conhecimento. Isso pressupde que estdo essencialmente promovendo um novo
projeto de ciéncia com forte integragdo de saberes para investigar aquilo que as disciplinas isoladas
nao registram

A palavra de ordem na prética interdisciplinar ¢ o didlogo, e a forma como ele acontece define
a produtiva ou a problematica interdisciplinar. E necesséario, portanto, criar condigdes mais

adequadas para a efetiva introdu¢do da pratica interdisciplinar nas instituicdes universitarias

brasileiras, sob pena de relegar o ensino a um hibridismo perverso de praticas ndo direcionadas e




que ndo absorvam modelo algum de educagao.
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Resumo

Em um pais como o Brasil onde a educagao ¢ notadamente marcada pelos rangos do colonialismo e
do tradicionalismo, a proposta de uma Educacdo Ativa tem se mostrado coerente com as
necessidades do homem atual e com as demandas de uma sociedade cada dia mais desafiadora
quanto a aprendizagem significativa e significadora. Este artigo, trata do conceito de Educagao
Ativa a partir de uma pesquisa bibliografica com os principais articuladores da proposta e usando
uma abordagem qualitativa e descritiva historiciza os primordios dessa ideia bem como busca no
contexto atual analisar de forma critica as possibilidades e os entraves para a implantagdo desse
modelo que articula conhecimento, protagonismo individual e responsabilizacdo pela propria
aprendizagem e espirito de cooperacdo e equipe. Os resultados dessa avaliacdo apontam para nao
somente a viabilidade do modelo como também a sua pertinéncia e necessidade no atual contexto.

Palavras-Chave: Educagdo Ativa, Protagonismo, Aprendizagem.

Abstract

In a country as Brazil where the education is marked by the rangos of the colonialism and the
traditionalism, the proposal of an Active Education if has shown coherent with the necessities of the
current man and with the demands of a society each more challenging day how much to the
significant and significadora learning. This article, deals with the concept of Active Education from
a bibliographical research with the main articuladores of the proposal and using a qualitative and
descriptive boarding historiciza the primordios of this idea as well as search in the current context
to analyze of critical form the possibilities and the impediments for the implantation of this model
that articulates knowledge, individual protagonism and responsabilizacdo for the proper learning
and spirit of cooperation and team. The results of this evaluation not only point with respect to the
viability of the model as well as its relevancy and necessity in the current context.

Word-Key: Active education, Protagonism, Learning.

Resumen

En un pais como Brasil en donde el notadamente de la educacion es marcado por los rancos del
colonialismo y el traditionalism, la oferta de una educacion activa si ha demostrado coherente con
las necesidades del hombre actual y con las demandas de una sociedad cada dia més desafiador
cuanto a aprender significativo y del significadora. Este articulo, repartos con el concepto de la
educacion activa de una investigacion bibliografica con los articuladores principales de la oferta y
de usar un historiciza que sube cualitativo y descriptivo los primdrdios de esta idea asi como
blsqueda en el contexto actual de analizar de forma critica las posibilidades y los impedimientos
para la implantacion de este modelo que articula conocimiento, protagonism individual y el
responsabilizacdo para aprender y el alcohol apropiados de la cooperacion y del equipo. Los
resultados de esta evaluacion no sélo sefialan con respecto a la viabilidad del modelo asi como su
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importancia y de la necesidad en el contexto actual.

Palabra-Llave: Educacion activa, Protagonism, aprendizaje.

1. INTRODUCAO

Entende-se por Educacdao Ativa aquela que se pauta na responsabilizagao do aluno pelo seu
proprio projeto de estudos tornando-o protagonista de seu proprio processo de aprendizagem,
incorporando em suas agdes a integracdo entre os individuos no seu entorno compreendendo sua
pratica e de outrem e gerenciando seus talentos e os recursos disponiveis, a estudar previamente o
conteudo do tema em questdo e a trabalhar em equipe, em prol de um resultado pratico, com
significado e que todos desejam. A proposta parece aquela que mais se aproxima das demandas
contemporaneas, porém ainda encontra resisténcia em sua abordagem por aqueles setores da
educacdo ainda pautados no modelo tradicional de educacdo ou mesmo naqueles que nao
conseguiram avancar em transi¢cdes de modelos que ndo se firmaram mas que persistem na pratica
das salas de aula. Nesse artigo propde-se avaliar os pressupostos da Educacdo Ativa, suas
possibilidades diante do modelo atual de educagdo, mas principalmente diante do individuo que ai
esta e daquele que se espera formar.

Weltman (2007, p.7) enfatiza que nao existe na literatura uma origem clara de quem foi o
inventor desta pratica, desde o inglés Inglés R.W. Revans com o objetivo de se promover um
método educativo, oportunizando criangas a se desenvolverem para uma educacdo integral , até
Dewey que desde os primérdios do século XX tinha como “objetivo era de formar os estudantes
para uma vida mais democratica, muitos foram aqueles que intentaram sobre a pratica de uma
educacao mais inclusiva.

O conceito de Educagdo Ativa porém foi sistematizado e dimensionado pelos PHDs em
Historia e Psicologia, os americanos Charles C. Bonwell e James A. Eison. Remonta a 1991 nos
EUA. Na verdade, de maneira simplificada envolve o conceito de acao-reflexdo-agdo no qual eles
afirmam que Educagdo Ativa pode ser definida como “Qualquer coisa que envolva os alunos em
fazer as coisas e pensar sobre as coisas que estdo fazendo.” Bonwell & Eison.

Essa ideia esta diretamente ligada a necessidade de rever as praticas tradicionais de sala de
aula que ja nao alcangavam em todas as dimensdes o aluno em questao.

Conforme Bonwell e Eison (1991) o avango tecnologico advindo principalmente a partir da
globalizacdo permitiu a génese de um novo tipo de individuo que precisa de maiores estimulos e de

uma maior responsabilizagdo com sua aprendizagem para tanto, as instituicdes de ensino precisaram

passar por uma revisao de seus conceitos e praticas passando a utilizar metodologias que estivessem
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mais proximas a esses alunos em sala de aula.

Ainda para esses autores ficava nitida que a metodologia usada até entdo pautado no ensino
enquanto transmissdo de conhecimentos, falhavam em termos de absor¢do, entendimento e
aplicacdo dele, ou seja, a real apreensdo do conhecimento uma vez que se pautavam em
memorizagdo e em avaliagdes parciais e desconectadas com a vivéncia dos alunos.

Longe de erradicar o modelo tradicional ainda arraigado na realidade educacional do pais e
traduzidos nas famosas provas, testes e avaliagdes, a Educagdo Ativa vem aos poucos trazendo
possibilidades que perpassam sobre uma dinamica educacional que alia os interesses do educando
com as demandas cotidianas e principalmente possibilitando que o processo ensino-aprendizagem
se torne além de mais dindmico, cooperativo, integrado e porque ndo dizer mais holistico, uma vez
que torna possivel uma maior aproximag¢do do aluno com os professores , agora, orientadores e nao
transmissores € também com a equipe escolar como um todo.

Com esta proposta estdo conectadas as chamadas competéncias do século 21 que requerem
além da competéncia cognitiva do individuo, que seja desenvolvida e incentivado o seu
desenvolvimento socioemocional, visto que se entende que estd nas relagdes, interpessoais e

intrapessoais o maior desafio de convivéncia da humanidade.

2. EDUCACAO ATIVA, UMA HISTORIA, UM DEVIR

Atentos ao conceito proposto por Bonwell e Eison (1991) pode-se traduzir a Educagdo Ativa
como uma parceria entre professor e aluno na busca pelo conhecimento. Entendida enquanto uma
metodologia focada no didlogo, na sondagem de conhecimentos, comportamentos e competéncias
prévias, bem como nas percepg¢des sobre as tematicas propostas. E também pautada nas chamadas
competéncias do século 21, que envolve principalmente o desenvolvimento emocional, social e
ético do individuo.

Sua proposta envolve partir da problematizacao, para a contextualizacdo e aplicacdo pratica
dos conhecimentos envolvendo principalmente o desenvolvimento de competéncias valorativas do
ser humano, ou seja, competéncias pessoais de cunho de valor, tendo como consequéncia direta a
elevagdo da capacidade do individuo em desenvolver competéncias cientificas ou técnicas.

Nesse sentido o aprender envolve o entender. As capacidades outrora valoradas de
memorizagdo pura e simples aqui sdo descartadas e substituidas pelo entendimento. O entendimento
passa a ser o cerne da aprendizagem e essa por sua vez vem a ser mensurada pela elevacdo do

individuo ndo somente enquanto técnico, mas como um ser humano, com todas as competéncias e

valores desenvolvidos potencialmente.
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A énfase dada a mudanga de comportamento advindas através da atribuicdo dessas
competéncias pessoais sdo tratadas como processo imprescindivel no contexto da aprendizagem
através de uma Educacdo Ativa. Para Bonwell e Eison (1991) a responsabilidade pelo proprio
aprender ¢ também um conceito de liberdade de escolha que impulsiona a autoestima, o respeito, o
comprometimento do individuo, a afetividade, e a empatia que facilitard o trabalho em grupo que ¢
uma das metodologias principais a serem utilizadas por esse modelo de educagao.

Nesse contexto de protagonismo enunciada por esses valores, o aluno passa a ser sujeito ativo
no seu processo € tem a consciéncia de que o professor ¢ mediador, facilitador, estimulador do
processo, mas apenas a si proprio cabe a tarefa de criar seu contexto e possibilidades de
aprendizagem. Isso ndo retira a importancia nem diminui o papel do professor nessa dindmica. Ao

contrario, o seu papel de sensibilizador ¢ inequivoco.

2.1. O professor no contexto da Educac¢io Ativa

O processo de envolver o aluno e responsabiliza-lo por sua a propria aprendizagem, nao
diminui a tarefa do professor nem o onera do trabalho como ¢ entendido por muitos. Ao contrario, o
processo que leva a autonomizacdo do aluno exige que o professor possua competéncias ainda mais
complexas e muito além da capacidade de transmitir conhecimentos. Afinal mediar a aprendizagem
requer muito mais empenho, dedicagdo, estudo e responsabilidade sobre sua propria historia e sobre
a formagao do outro. Nao se pode sair do tradicionalismo e cair em metodologias equivocadas, sem
fundamentos ou direcionamentos. Para tanto, Bonwell e Eison (1991), atestam que ha algumas
consideracdes acerca dos valores e comportamentos que se espera do professor. Em primeiro lugar
reconhecer seu valor proprio, sua historia, sua cultura seriam os primeiros comportamentos
esperados para alguém que se reconhega enquanto ser humano.

Quanto a dimensdo pedagdgica, a firmeza e a consciéncia de sua capacidade técnica
facilitardo o seu fazer metodoldgico e trard confianga aos alunos, ajudando a também despertar
autoconfianga, autoconsciéncia e respeito. Nao se trata aqui da obrigagdo de motivar o aluno. O
proprio conceito de motivagdo ¢ dubio e discutivel. Trata-se do professor que com seu
comportamento motivado traduzido no seu fazer metodolégico com contetidos diferenciados, com
postura compreensiva ¢ de respeito as diferencas, com interesse pelas vivéncias dos alunos,
motivara os alunos ndo apenas no discurso, mas no comportamento apresentado evidenciado em
sala de aula.

Como relata Novoa (2011, p.08):

Estamos a assistir, neste inicio do século XXI, a um regresso dos professores ao centro das
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preocupagdes educativas. Os anos 70 foram marcados pela racionalizagdo do ensino, a
pedagogia por objetivos, a planificacdo. Os anos 80 pelas reformas educativas e pela
atengdo as questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizacdo, administragdo e gestdo dos
estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter voltado o tempo em que os professores se

tornam o cerne da questdo.

E notério, que a educagdo brasileira tem na sua estrutura caracteristica um modelo onde o
que ¢ valorizado ¢ a producdo do conhecimento, e de fato, esse conhecimento ¢ transmitido, mas o
pedagogico e o socioemocional vem sendo negligenciado. Nao podemos culpar apenas as
institui¢des, pois ha uma inexisténcia de amparo legal que estimule a formacao pedagogica
pautados também nessas competéncias socioemocionais para esses docentes.

Muitos professores se comportam como especialistas, atuando apenas na sua area de
conhecimento e entende que sua experiéncia durante a carreira académica, fard com que eles
tenham uma qualificagdo didatico-pedagogica, o que ndo é verdade. E claro que a experiéncia
acumulada durante anos de pratica docente ¢ importante, mas ela por si s6 nao ¢ suficiente para o
processo de construgdo do conhecimento por parte dos alunos.

E preciso considerar que a atividade profissional de todo docente possui uma natureza
pedagodgica, isto ¢, vincula-se a objetivos educativos de formagdo humana e a processos
metodologicos e organizacionais de construcdo e apropriacdo de saberes e modos de atuagdo.
Pimenta e Anastasiou (2003), afirmam que, embora os professores possuam experiéncias
significativas e trajetoria de estudos em sua drea de conhecimento especifica, ¢ comum nas
diferentes institui¢des de ensino o predominio do “despreparo e até um desconhecimento cientifico
do que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do
instante em que ingressam na sala de aula”.

Para exercer a docéncia, ¢ necessdrio que o profissional além de ter conhecimentos
especificos da sua formagdo, também possua conhecimentos pedagdgicos do processo ensino-
aprendizagem, aliados aos saberes de sua experiéncia e de sua produgdo cientifica, pois quando um
docente tem formagao pedagdgica, ele traz consigo uma fonte de aprendizagem numa perspectiva
de mudanca e inovagdo para a sala de aula, contribuindo de forma significativa para a
transformagdo do conhecimento e sua aplicabilidade, aos discentes.

Para Esteve (2009):

Ha um auténtico processo historico de aumento das exigéncias que se fazem ao professor
pedindo-lhe que assuma um nimero cada vez maior de responsabilidades. [...] Para além da
matéria que leciona, pede-se ao professor que seja um facilitador da aprendizagem,

pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo, e que, para além do ensino, cuide do
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equilibrio psicolégico e afetivo do aluno, da integracdo social e da educacdo sexual etc.

(ESTEVE, 2009, p. 100).

Estas exigéncias educacionais sdo consequéncia das grandes transformagdes que ocorreram
nas ultimas décadas e que envolvem a competitividade e a luta pelo dominio do saber,
caracteristicas do estado neoliberal. Assim, em uma época onde a sociedade contemporanea vem
transformando a educagdo em algo lucrativo e rentavel, o professor ¢ formado também para o
mercado de trabalho, onde desempenhara suas atividades de especialista, e onde muitas vezes
questdes recorrentes do cotidiano da educacdo vao sendo obliteradas fazendo cada dia mais
necessaria a ideia de uma formagdo continuada, em servigo para que lacunas sejam paulatinamente
preenchidas frente as demandas.

Muitas vezes, os professores sdo coagidos a dominar praticas e saberes, nunca necessario ao
desempenho de suas fungdes na escola. “A pedagogia de projetos, a transversalidade dos curriculos,
as avaliacdes formativas, enfim, sdo muitas as novas exigéncias que esses profissionais se veem
compelidos a responder” (OLIVEIRA, 2007, p. 34).

Neste cabedal de exigéncias dos sistemas educacionais os professores muitas vezes ficam sem
saber se trabalham as bases do conhecimento imprescindiveis para o desenvolvimento do aluno
enquanto sujeito de interferéncia na sociedade, ou se passam a ser “consultores de métodos e
animadores de grupos de trabalho” (LABARCA, 1995, p. 175). Nesse sentido a formacao em

servico para uma educagdo ativa ¢ de suma importancia.

2.2. Educacio Ativa ou Metodologias Ativas?

Todo o processo de educagdo ativa envolve as praticas e metodologias pedagogicas que
interfiram na aprendizagem que nesse modelo precisa ser também ativa. Ativa e Interativa uma vez
que requer que o aluno participe de todo o processo seja em qualquer disciplina, se engajando e
desenvolvendo habilidades que sdo tdo evidenciadas atualmente na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) com verbos como escrever, falar, resolver problemas ou refletir entre outros que
demonstram o imperativo da agao.

Dentre as metodologias que tornam esse tipo de acdo possivel ndo sdo desconhecidas em sua
existéncia, o que diferencia nesse modelo ¢ a frequéncia dessa utilizagdo e o envolvimento do
professor-orientador que ird diferenciar na aquisicao deste conhecimento por parte do aluno. Entre
os modelos de metodologias de ensino ativo, mais usuais temos: Aula-laboratorio, trabalhos em

grupos, simulagdes, aprendizagem baseadas em problemas (PBL), utilizagdo de ambientes virtuais e

midias sociais etc.
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A metodologia oportuniza a um alto padrdo de qualidade de aprendizagem perante uma
realidade mutua de comunicacdo, que ¢ um principio elementar da aprendizagem ativa (FELDER;
BRENT, 2009). A aprendizagem ativa contempla técnicas em que o professor deixa de ser o centro
da aprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta, por sua vez, o professor tem o papel de
“incentivar as criancas a serem ativas em relacdo a propria aprendizagem e ao desenvolvimento da
cognicdo e da metacognicdo” e para que isso acontega, ¢ necessaria uma pedagogia “que saliente as
habilidades de pensamentos gerais” (VICKERY, 2016, p. 1).

Um dos principios da aprendizagem ativa ¢ promover a interacdo entre os estudantes com o
propoésito de resultar em uma aprendizagem participativa e significativa, dentro e fora de sala de
aula, como ¢ o caso da aprendizagem cooperativa e aprendizagem colaborativa (TORRES, 2014)

Entendendo que os ambientes de aprendizagem sdao fundamentais no desenvolvimento das
competéncias de cogni¢do, interpessoalidade e principalmente intrapessoalidade tdo esperadas para
o sujeito do século 21 esse tipo de atividade além de possibilitar resultados interessantes, pautados
no envolvimento de ambos, aluno e professor a técnica utilizada em si refletird ao educando a

mensagem de respeito aos seu interesses por parte da institui¢ao e por parte do professor.

2.3. Dificuldades na utilizacdo das Metodologias Ativas
Mesmo com todas os pontos positivos elencados, a utilizagdo desse tipo de metodologia
encontra resisténcia tanto do aluno quanto do professor para a sua utilizagdo. O habito de uma
educagdo bancaria ndo se desfaz rapidamente e traz acomodacao tanto ao aluno quanto ao professor.
Ao professor, o sair da sua zona de conforto e a necessidade de reciclar, reaprender, e
principalmente aprender a melhor instrumentalizar seus saberes. Ao aluno a inseguranca e a
alienacdo quanto ao verdadeiro sentido de aprendizagem ativa e significada por sua propria busca.
Quando se diz que o professor precisa reciclar isso infere que ele tenha uma melhor
preparagio pois subentende-se que o aluno ativo estara também mais preparado. E preciso que
ambos tenham clareza desse tipo de metodologia e isso envolve didlogo pois a primeira vista o

plano pedagdgico parecera ao aluno que o professor ndo quer trabalhar e esté transferindo o esforgo

para eles.
Atualmente, percebe-se a presenga de um forte contingente de professores, das mais
diversas areas, com amplo conhecimento cientifico, mas sem nenhuma habilidade de
educar e organizar a pratica pedagdgica que realiza em sua agdo docente. Além disso,
esperamos ver no professor o reflexo de um profissional comprometido com as mudangas
exigidas de cada individuo, uma caminhada que auxilia na organizagdo de suas propostas,

para atuar, participar e transformar sua realidade. (RIVERO, 2004, p.85).

Nessa percepcao, a formacao pedagogica do professor ¢ pensada como aperfeigoamento da
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acdo docente em processo de educagdo inicial e continuada. Nesse sentido, para ser docente ¢
preciso muito mais do que apenas conhecer sua area de atua¢do, mas principalmente, ¢ preciso
adquirir conhecimento, competéncias e desenvolver habilidades que viabilizem o aprendizado na
linha de valores éticos e da reflexdo epistemologica, reflexdo esta que trata da natureza, da origem e
validade do conhecimento, e estuda também o grau de certeza do conhecimento cientifico nas suas
diferentes areas, com o objetivo principal de estimar a sua importancia para o espirito humano.
Assim sendo, o protagonismo de ambos ¢ indispensavel, ambos precisam se responsabilizar
pelo processo pois so isso garantird o aprendizado, visto que esse ¢ 0 maior problema desse tipo de
metodologia: a mensuragdo da aprendizagem de forma equitativa. Notadamente todos saem

ganhando caso esse envolvimento de todas as partes seja conseguido.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O modelo da Educagao Ativa surge conforme cresce a necessidade de mudanca nas praticas
académicas em todos os niveis de ensino. Apesar de nao parecer uma pratica nova por ser
eventualmente utilizada em sala de aula, sua pratica sistematica ndo ¢ observada de forma geral e
ainda ¢ tida com desconfianca por aqueles menos propensos a mudancas. Fato ¢ que conforme
sugere a metodologia de Educacdo Ativa o aluno ¢ responsabilizado pelo seu projeto de
aprendizagem tornando-se protagonista do mesmo, em um processo de didlogo interatividade,
cognicdo e socializagdo com resultados praticos individuais e coletivos que trazem ao ensino um
misto de prazer e dever cumprido indispensaveis ao crescimento do individuo.

Portanto, para realizar um trabalho didatico-pedagodgico condizente com a realidade que esta
inserido, o professor deve ter um perfil baseado nas reais situacoes relativas a docéncia. Nao ha
como adquirir status de uma profissdo se a atividade didatico-pedagdgica permanecer em segundo
plano ou se a escolha for por falta de opgdo. O professor que acredita na causa e reconhece suas
limitagdes e as necessidades de seus alunos e da sociedade, como responsavel pela formacao de
outros, deve ter as suas capacidades potencializadas mediante a formagao permanente e continuada
e com um aprofundamento em pesquisas em seu campo de atuacdo. O docente necessita
compreender que o ato educativo se realiza a partir de varios elementos que circundam a vida do
sujeito, desenvolvendo um processo de ensino-aprendizagem que satisfacam os anseios deles, por
1sso, a sua atuagdo pedagogica deve ser revista constantemente a fim de corroborar com a formagao
desse sujeito. Apenas com profissionais capazes de buscar respostas para essas expectativas ter-se-a

0 sucesso que se espera na formagdo dos futuros profissionais e sobretudo seres humanos em

continua formagdo. Sendo assim, ¢ possivel uma Educagao Ativa, mas antes de tudo, consciéncia e
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engajamento.
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ESTRESSE, A REALIDADE E O DESAFIO DO PROFESSOR
CONTEMPORANEO

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

A incidéncia do estresse segue os passos de um processo produtivo que numa andlise geral da
questao ¢ a motivadora do quadro de saude precaria do trabalhador no pais Para a compreensao da
relacdo satde/trabalho e do trabalho docente em um contexto neoliberal e dos seus efeitos, esse
artigo busca compreender a semantica da terminologia estresse, a trajetoria deste no contexto das
doengas ocupacionais no capitalismo neoliberal e enfim a situagdo do professor que exigido em
exceléncia se depara com situacdes onde o nivel de estresse ocupacional e de outras doengas
geradas a partir dele. A situacdo atual do trabalho e da saude do trabalhador em educagdo nos
moldes do capitalismo mundial e mais especificamente no Brasil, destaca a necessidade de uma
pesquisa acerca da trajetoria da exploragdo do trabalho que, independente dos processos produtivos
que marcaram a historia economica do pais. Os tedricos aqui reportados sdo Edgar Morin, Pedro
Demo, Fritjof Capra, GyorgyLuckacs,Carlos Minayo-Gomez, Michel Foucault entre outros

Palavras-Chave: Estresse, Capitalismo, Saude, Trabalhador, Professor,

ABSTRACT

The incidence of estresse it follows the steps of a productive process that in a general analysis of the
question is the motivadora of the picture of precarious health of the worker in the country Stops the
understanding of the relation health/work and the teaching work in a neoliberal context and of its
effect, this article searchs to understand the semantics of the terminology estresse, the trajectory of
this in the context of the occupational illnesses in neoliberal capitalism e at last the situation of the
professor who demanded in excellency if comes across with situations where the level of estresse
occupational and of other illnesses generated from it. The current situation of the work and the
health of the worker in education in the molds of the world-wide capitalism and more specifically in
Brazil, detaches the necessity of a research concerning the trajectory of the exploration of the work
that, independent of the productive processes that had marked the economic history of the country.
The theoreticians reported here are Edgar Morin, Peter Demon, Fritjof Capra, GyorgyLuckécs,
Carlos Minayo-Go'mez, Michel Foucault among others

Word-Key: Estresse, Capitalism, Health, Worker, Professor,

1. INTRODUCAO

A terminologia estresse ¢ utilizada de forma corriqueira atualmente para designar uma
agressao sofrida pelo organismo, que leva ao desconforto de desestruturagdo do mesmo.
Corresponde a uma relagdao que geralmente ¢ inadequada entre o individuo e o meio. E o resultado

de uma agressdo e reacdo, de uma interacdo entre a agressao e a resposta, ¢ um fendomeno relacional
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entre o individuo e as demandas do seu ambiente e reflete todo um conjunto de reacdes e de
respostas do organismo de fundamental importancia para a preservacao de sua integridade.

O prazer ou o sofrimento pessoal no trabalho depende do grau que o mesmo oferece a livre
atividade do aparelho psiquico. O trabalho equilibrante traz prazer e ¢ mentalmente saudavel,
permitindo a continua descarga de emog¢ao psiquica do individuo, o que ocorre de forma contraria
com o trabalho fatigante.

Assim sendo, todo trabalho, independente do prazer que possa proporcionar ao individuo por
estar desenvolvendo uma atividade util, rentavel ou agradavel, pode ser fonte de stress ou doencas
ocupacionais. Alguns setores mais que outros sdo propensos a essas demandas devido as condigdes
exaustivas de trabalho, a variedade de ambientes, a sujei¢do a variadas chefias, as exigéncias e
responsabilidade da profissdo, as condigdes salariais insatisfatorias, a receptividade do publico-alvo
etc.

Popularizado nos meios de comunicagao principalmente na representagdo da vida dos grandes
centros, o estresse ocorre, de forma variavel, dependendo da intensidade do evento, da mudanga,
que pode ir por exemplo, desde a morte de um ente querido, um divércio, a uma demissdo no
trabalho, até pequenos problemas no  transito ou cansago no trabalho, a falta de férias, da
subordinag¢dao ao chefe, das mas condi¢des de trabalho, do assédio moral, enfim, varios fatores
concorrem para o estabelecimento dessa patologia que pode ser de uma crise rapida até se agravar a
um quadro mais avangado e duradouro, onde se pode alcancar elevados indices na alta do estresse.

Para prevenir essa demanda a oferta objetiva de satide deve ser representada por medidas
preventivas e curativas de uma série de enfermidades ou condigdes propicias ao seu
desenvolvimento. Isto requer tanto uma definicdo dos respectivos estados patolégicos como seus
custos sociais. O trabalho em questdo aborda a patologia do estresse ocupacional do trabalho, que
vem expandido assustadoramente em todas as areas laborais, mas que especificamente aqui sera
tratado no ambito da educagao.

Hans Selye,médico canadense ¢ o criador da moderna conceituagcdo de estresse. O estresse
fisiologico ¢ uma adaptacao normal; quando a resposta ¢ patologica, em individuo mal adaptado,
registra-se uma disfuncdo, que leva a disturbios transitérios ou a doengas graves, mas, no minimo
agrava as ja existentes e pode desencadear aquelas para as quais a pessoa ¢ geneticamente
predisposta. Ai se torna um caso médico por exceléncia. Nestas circunstancias desenvolve-se a
famosa sindrome de adaptacao.

Selye (1988, apud CARVALHO, 2001) ainda afirma que: "o estresse ¢ o resultado do homem

criar uma civilizagdo, que, ele, o proprio homem ndo mais consegue suportar”. E, em se calculando

que o seu aumento anual chega a 1%, e que hoje atinge cerca de 60% de executivos pode-se chamar
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de a "doenca do século" ou, melhor dizendo, " "a doenca do terceiro milénio". Trata-se de um sério
problema social econdomico, pois ¢ uma preocupacao de saude publica, pois ceifa pessoas ainda
jovens, em idade produtiva e geralmente ocupando cargos de responsabilidade, imobilizando e
invalidando as forgas produtivas da nagdo; e ¢ mais importante ainda no Brasil que, por ser um pais
ainda jovem, exclui da atividade pessoas necessarias ao seu desenvolvimento.

Em recente pesquisa realizada pelo International Stress Management Association
Brasil(ISMA-BR) que ouviu mil profissionais de diversos paises, o Brasil liderou o ranking de
horas trabalhadas por semana: com 54 horas, contra a média mundial de 41.No quesito “exaustdo
fisica e emocional”, que avalia o nivel de estresse do trabalhador, o Brasil registrou o segundo pior
indice, ficando atras apenas do Japao e superando paises como China, Estados Unidos e Alemanha.

De cada dez trabalhadores, trés pelos menos sofrem da chamada sindrome de Burnout,
esgotamento mental intenso causado por pressdes no ambiente profissional. Os mais atingidos sdo
profissionais que lidam diretamente com o publico, como médicos, professores e enfermeiros. A
Sindrome do Burnout, que em inglés significa queimar por completo, ¢ o tltimo nivel de estresse.

Ele se caracteriza por esgotamento mental intenso, principalmente por pressdes no ambiente
de trabalho. Os principais sintomas fisicos do Burnout sdo dores de cabega, distiirbio no sono, dores
musculares, problemas gastrointestinais, consumo de 4lcool ou drogas, pressdo arterial elevada e
alteracdes na libido. Emocionalmente, a pessoa se sente esgotada, com falta de sensibilidade,
sentimento de incapacidade, descompromisso, falta de emocodes, depressao por desilusdo e perda de
ideatis.

Assim, os nimeros apontados na pesquisa sdo fortes indicativos das atuais condig¢des de
trabalho no mercado brasileiro. O medo da demissdo e as pressdes de chefes e superiores podem
gerar no profissional um quadro de esgotamento fisico e mental, popularmente conhecido como
“estresse”.

Os riscos ocupacionais dentro de uma empresa podem ou ndo existir, mas cabe ao médico do
trabalho estar ciente deles para que assim possa tomar alguma providéncia a respeito, seja em
defesa do paciente ou em defesa da empresa para a qual trabalham. E por isso que sempre antes de
uma admissdo ou demissao os candidatos e funcionarios passam pelo médico do trabalho, para
garantir a sua satide. A medicina do trabalho ¢ uma especialidade médica que se ocupa da promog¢ao
e preservagdo da saude do trabalhador.

O trabalhador em educagdo torna-se propenso ao estresse € outras doengas ocupacionais,
devido sobretudo as condigdes de trabalho e as pressdes do ambiente que o rodeia. As praticas

repetitivas e ndo-otimizadas de servigo, sdo fatores preponderantes para desencadear o estresse

ocupacional do trabalho.




TRILHA ACADEMICA: ENSAIOS EPERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS EM EDUCACAQ

A necessidade desse trabalho se justifica pelo fato de que a quantidade de trabalhadores em
educacdo que sofrem de estresse, depressdo e outras doencas ocupacionais vai aumentando na
medida em que as condigdes de trabalho se tornam mais dificeis € em que minoram a qualidade dos
servicos e que a falta de atividades fisicas e de lazer atrofiam a satde dessas pessoas. Tudo isso ¢
fator que pode desencadear uma crise de estresse ocupacional, doengas somadticas ou
psicossomaticas que consequentemente vao abalar o desempenho do individuo no seu setor de
oficio.

Isso ¢ comum especificamente na area da educagdo e a situacdo e isso atinge desde os
profissionais da educacdo infantil até os com os profissionais dos cursos profissionalizante e de
adultos, onde a propria filosofia pedagégica diretamente relacionada ao mundo do trabalho, induz
as praticas aceleradas e voltadas ao Capital.

Nem sempre o proprio trabalhador em educagdo tem acesso ao médico ocupacional ou ao
menos ao terapeuta ocupacional, fato que dificulta ainda mais a atividade deles. E essa a situagdo do
pais, onde quem tem que zelar pela formacao de outrem fica submetido a situagdes muito aquém do
que seria um ambiente saudavel e gerador de satide. Acreditando que praticas diferenciadas no
ambiente de trabalho, assim como a inclusdao de atitudes de cooperagao e divisdo equitativa de
tarefas, e mudancas pessoais de postura sdo eficazes para minorar ou talvez debelar essa situagao ¢
que se propde essa pesquisa.

O objetivo geral ¢ discutir o estresse ocupacional do trabalhador em educacao,
especificamente o professor, que cada dia ¢ mais e mais frente a uma realidade capitalista ¢
contraditoriamente ¢ convocado a ser um profissional holistico. Consequentemente, esse trabalho
visa relacionar as causas do estresse ocupacional, discutir os efeitos psicologicos do estresse
ocupacional e referenciar as praticas laborativas, cooperativas e alternativas que podem reduzir o
indice de estresse ocupacional, assim como entender como esse profissional pode atender essa
demanda em ser holistico numa realidade de mundo capitalista e estressante.

O trabalhador de educagdo ¢ sem duvida uma categoria muito propensa as demandas do
estresse ocupacional, devido as condicdes exaustivas de trabalho, a variedade de ambientes, a
sujeicdo a variadas chefias, as exigéncias e responsabilidade da profissdo, as condigdes salariais
insatisfatorias, tudo isso ¢ fator que pode desencadear uma crise de estresse ocupacional. A
importancia desse trabalho se justifica em diagnosticar esses fatores e apontar possiveis praticas
laborativas e de cooperacao que melhorardao o ambiente psicossocial e fisico do profissional.

O problema que se levanta aqui ¢ que a quantidade de trabalhadores em educagdo que sofrem

de estresse ocupacional vai aumentando na medida em que as condi¢des de trabalho se tornam mais

dificeis e minoram a qualidade dos servicos. As hipoteses aqui levantadas sdo que 1 -O trabalhador
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em educac¢do torna-se propenso ao estresse ocupacional, devido sobretudo as condi¢des de trabalho
e as pressoes do ambiente que o rodeia.2-Praticas repetitivas e ndo-otimizadas de servigo, sdo
fatores preponderantes para desencadear o estresse ocupacional do trabalho.3- As relagdes
interpessoais principalmente com os alunos, cercadas pela indisciplina, favorecem o desencadear de
doengas.(FREITAS, 2013)

Para responder essas questdes, a metodologia aqui utilizada foi a pesquisa bibliografica de
abordagem descritiva que visa a descri¢ao e interpretacdo dos dados obtidos através de pesquisas de
outros autores. Na analise bibliografica serd utilizada a abordagem qualitativa, uma vez que esta
permite um aprofundamento na esséncia do tema proposto. Serdo utilizadas outras fontes de
pesquisa bibliografica, além dos artigos, tais como livros e resumos de trabalhos cientificos de
congressos, desde que respondam aos questionamentos do estudo.

Este estudo, portanto, serd construido com base em reflexdes sobre conceitos de doenga,
trabalho, satde, estresse, considerando aspectos sociais e bioldgicos do estresse ocupacional; e a
prevencao que inclui a possibilidade de novas praticas relacionadas ao trabalho estratégia de
promocao da melhoria da qualidade de vida do trabalhador em educacao.

As fontes de pesquisa serdo todas aquelas admitidas na pesquisa em satde e educacdo de
natureza bibliografica e documental. Desde livros de autores que versem sobre o tema, até sites e
periddicos, revistas. A leitura informativa cientifica procurara reconhecer as informagdes sobre o
tema em foco, vislumbrando a possibilidade de analisa-lo, relaciond-lo e compara-lo situando-o na
delimitagdo em questao.

Serdo priorizadas as publicagdes entre 2000 e 2010, por ser um periodo histdrico-cultural
mais proximo da realidade atual. Contudo, na caracterizacdo do tema estresse ocupacional sera
imprescindivel a recuperacdo do historico desse tema para um maior entendimento e

contextualizacao dele.

2. DEFININDO O STRESS

O estresse ¢ considerado por Serra (1999) como um estado psicolégico negativo, que diz
respeito a aspectos cognitivos implicados com sua avaliacdo e que estdo relacionados a aspectos
emocionais. Isso faz com que se verifique uma variabilidade na forma e na intensidade das reagdes
manifestadas entre os individuos, embora as diferencas individuais sejam maiores em presenca dos
pequenos acontecimentos do que em presenca dos grandes acontecimentos. (LEITE; UVA, 2011, p.

30).

Existem dois tipos de Estresse o ndo nocivo (Eustresse) e o nocivo (Distresse). Eustresse
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ocorre a partir de um evento em que o agente estressor seja positivo e/ou breve, e as respostas de
estresse suaves e controlaveis, este estresse poderia ser estimulante e excitante para o individuo, o
que possibilitaria um crescimento, o lazer, o prazer, desenvolvimento emocional e intelectual. J& o
Distresse ocorre quando o agente estressor de carater negativo, mais prolongado ou com maior
gravidade. Pode-se dizer que o distresse ocorre quando o estresse ultrapassa um determinado limite,
variavel de organismo para organismo. (BENEVIDES-PEREIRA, 2002).

Assim, o agente estressor, ou seja, aquele que desencadeia o processo de estresse,
pode ser qualquer coisa que ndo esteja no cotidiano do individuo, seja a mudanga na trajetéria para
casa, ou um assalto, uma noticia boa ou ruim; € preciso

salientar que cada pessoa possui um mecanismo diferente e diferentes graus de aceitaciao para
estes agentes estressores, o que para uns pode ser considerado altamente estressante, como, por
exemplo, saltar de paraquedas, para outros ¢ uma atividade relaxante.

Se pensarmos na carga horaria do trabalho, na atualidade, perceberemos que ela foi reduzida
com o passar do tempo. Porém, em contrapartida, houve um grande aumento da quantidade de
trabalho e da pressdo pela realizacdo das tarefas, além da necessidade de uma qualificacdo
permanente do trabalhador para acompanhar as constantes transformagdes tecnologicas. Por conta
dessa situagdo, o trabalho, considerando a sua organizagdo e condi¢des, tem sido visto como um
fator preponderante no desencadeamento do estresse

Se o stress se define na relagdo do homem com o mundo, ele pode manifestar-se em todas as
areas da sua vida: na vida pessoal e familiar, no trabalho etc. E tal como outras atividades, o
trabalho contém algumas caracteristicas e exigéncias que podem provocar situagdes de stress.
Quando estas exigéncias destas situacdes sdo percebidas pelo individuo como superiores as suas
possibilidades e aos recursos que tem para lidar com elas, entdo surgird o estresse, que pode
conduzir nomeadamente a desmotivacao, baixo desempenho, quebra de produtividade e angustia.

O stress sera tanto maior quanto maior for a discrepancia e o desequilibrio entre a percepgao
dos individuos e as propriedades objetivas do ambiente de trabalho. Entendido como uma reagao
humana normal a situagdes vistas como desafios ou ameacas o estresse pode ter um lado positivo,
se ajuda a superar diariamente desafios e realizar coisas que se pensava ser impossivel. Porém,
quando uma situacao dificil dura um longo periodo de tempo, parece estar fora de controle, ou nao ¢
resolvida rapidamente e com sucesso, pode surgir o stress negativo, que pode ser causado pelo
modo de organizacao das tarefas ao nivel da empresa ou instituigdo e também pelo tipo de trabalho
que se executa.

De acordo com Amorim ( 2009) alguns eventos podem ser causadores de stress no

professor: falta de formacgdo cientifica, puni¢do e injustica, cultura organizacional baseada na
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ameaca, falta de comunicacado, pressao de tempo, restrigdo ao desenvolvimento pessoal, a propria
carreira, condi¢des de trabalho, outros professores, caracteristicas pessoais, gestdo académica e
ambiente de trabalho entre outros (AMORIM, 2009).

Dentre esses eventos a violéncia, a indisciplina em sala de aula também pode ¢ deve ser
contabilizada. Infelizmente nem todas as secretarias de educacdo seja na esfera municipal ou
estadual fazem um levantamento estatistico dos casos de violéncia fisica e psicoldgica contra os
professores, mas eles existem e sao muitos. O stress pos-traumatico tem se tornado frequente entre
esses profissionais. E a violéncia tem se tornado corriqueira. Muito disso se deve ao senso comum
em torno principalmente dos adolescentes de que eles sdo inimputaveis a lei em fungdo da ECA.
Essa questdo ¢ um capitulo que merece estudado dedicado e aprofundado, tdo grande se tornou sua
propor¢ao.

Zaragoza (1999) chamou de mal-estar docente a sensagdo de mal-estar difuso e elaborou um
modelo para explicar as relagdes funcionais existentes entre os multiplos fatores indicadores do
sintoma. Esse modelo considera que uma determinada combinagdo de fatores pode conduzir os
professores a um estado de ansiedade, denominado esgotamento docente, que afeta sua
personalidade. S@o mencionados os professores que souberam elaborar respostas efetivas e
integradas ante o aumento de exigéncias e a enorme transformagdo a que se viu submetida a
profissdo docente. As situagdes probleméticas que solicitam uma resposta do professor para reduzir
o peso dos estimulos ameagadores o autor chama de “tensao” e “estresse”.

Ainda para Zaragoza, o absenteismo seria um mecanismo de defesa utilizado contra a tensdo
derivada do exercicio docente, uma forma de atingir um alivio para escapar das tensdes
acumuladas. Diversos estudos citados por Zaragoza (1999) buscam identificar os ciclos de estresse
ao longo do ano escolar. Nos finais de trimestre (especialmente do primeiro) € no final do curso, o
nimero de licengas médicas aumenta progressivamente. No inicio do primeiro trimestre, em
especial, o numero de licengas médicas aumenta bruscamente. Quase todas as licencas sdo por
problemas psiquicos, seguidos de doengas respiratorias, doengas no aparelho genital e assim em
diante.

Segundo (CODO, 2006:238) esse absenteismo chamado também de sindrome de Burnout ¢
uma desisténcia da profissdo. Burnout foi o nome que se encontrou para falar da desisténcia do
trabalho. E esta desisténcia tem diversas formas de manifestagdo. Trata-se de um problema que
afeta ndo apenas determinados paises, ou determinada realidade educacional, cultural ou social, mas
jé& ¢é reconhecida pelos pesquisadores como uma epidemia internacional (CODO, 2006:249). Nela, o

trabalhador ndo encontrando mais sentido em seu trabalho, que antes considerava sua realizacdo

desiste dele sem as vezes nem se dar conta. Este problema pode levar a faléncia dos sistemas de
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ensino, pois ainda ndo se sabe a quantidade de professores afetados e pode ser que esse niimero seja
bem maior do que se presume. Isto significaria a desisténcia destes profissionais em continuar o seu
trabalho que ¢ cuidar da inclusdo e do desenvolvimento de outrem.

Assim, o professor, o trabalhador em educacido em geral, torna-se mais vulneravel aos estados
de stress por conta das situagdes adversas a que esse trabalho ¢ sujeito, tendo em vista a teia de
relacdes e situagdes que a atividade educacional engloba.

Porém o estresse se encontra em um contexto mais amplo da questdo satde do trabalhador e
que s6 pode ser entendida dentro de um panorama geral do modo de producdo e dos processos
produtivos a que trabalhadores submetidos.

Aliados ao estresse estdo outras tantas doengas ocupacionais, a que o professor estd sujeito
como as doengas coronarianas. Pesquisas feitas na Inglaterra mostraram que a tensdo no trabalho
estava associada a um risco 23% maior de ataques cardiacos e mortes por doencas coronarianas.
Segundo os pesquisadores, 3,4% dos casos poderiam ser evitados se os funcionarios aprendessem a
lidar com a rotina agitada. O risco de ter um ataque cardiaco ou uma doenga coronariana ainda
cairia 36% se todos parassem de fumar. Vale ressaltar que quem ndo saber lidar com o estresse
geralmente cultiva habitos de vida prejudiciais, como fumar, pular refei¢des e ser sedentario. E
preciso lembrar, entretanto, que esse estilo de vida favorece ainda mais a tensdo e problemas do
coragcdo. Uma pesquisa denominada Stress no Brasil foi realizada na modalidade on-line pelo
Instituto de Psicologia e Controle do Stress, sob a direcao da Dra. Marilda Novaes Lipp, diretora do
IPCS. Dados foram coletas por um periodo de 45 dias, de 7 de abril até 17 de maio de 2012. A
pesquisa ocorreu em nivel nacional e para participar o respondente precisava ser brasileiro, acima
de 18 anos e viver em qualquer estado do Brasil. Transcrevemos na integra segundo os dados do
site o teor dessa pesquisa. Esta foi a primeira vez que uma pesquisa desta natureza foi realizada no
Brasil. A ideia surgiu da pesquisa conduzida por pesquisadores americanos sobre “Stress in
América” elaborada pela Associacdo Americana de Psicologia (APA) durante o més de agosto de
2012.

O estudo do Instituto Stress Brasil contou com a colaboragao de 2.195 brasileiros com idade
de 18 a 75 anos, sendo 25,65% do sexo masculino e 74,35% do feminino de todo o pais e pesquisa
divulgada na revista Epoca, revela que:

1. 34,26% dos entrevistados indicam que percebem que seu nivel de stress esta extremo (notas
8-10 na escala de 10 pontos);
2. 4,02% considera que esta experimentando stress extremo (nota 10 na escala de 10 pontos);

3. Os brasileiros lutam, usando intimeras estratégias que vao desde conversar com a familia e

amigos sobre o problema até procurar um psicélogo, acupunturista, rezar, fazer compras e comer,
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tentando manter seu nivel de stress dentro do que eles acreditam ser o normal (niveis 5-6 na escala
de 10 pontos) , porem para 34,26% deles o indice de stress percebido esta extremo (notas 8-10 na
escala de 10 pontos);

4. Mais de um tergo dos 2.195 brasileiros acham que o nivel de stress aumentou ultimamente;
5. 61,21% acha que consegue lidar com os seus estressores apenas parcialmente e 2,52%
acreditam que nao conseguem lidar de modo algum com o que os estressa;

6. Os relacionamentos (familiares, amorosos, com colegas e chefes) sdo apontados como a

maior fonte de stress pra os brasileiros;

7. Dificuldades financeiras sdo indicadas como o segundo maior estressor do brasileiro;
8. Sobrecarga de trabalho € o terceiro maior estressor;
9. 52,28% ja tiveram ou tem o diagndstico e stress;

10. 55,60% sofrem de ansiedade;
11.  23,20% sofrem ou sofrem de depressao;
12. 10,37% tém ou ja tiveram panico.

Ainda na mesma pesquisa sdo mostradas as estratégias de enfrentamento que os brasileiros
utilizam para lidar com o nivel de stress elevado que experimentam no seu dia a dia. A Tabela
abaixo permite verificar que a grande maioria (75,74%) “conversa com amigos ou familiares” na
busca de alivio, e tenta analisar e eliminar a sua fonte de stress (71,37%). Interessante o nimero alto
de brasileiros que utilizam exercicio fisico como uma estratégia anti stress ou que reza, ora, faz
irradiacdes mentais para este fim (62,45%). Nao se deve ignorar eu 53,87% come na tentativa de
aliviar o stress. Quarenta de dois por cento procura um psicologo, 38,53% faz compras e 16,23%
faz acupuntura.

Algumas outras estratégias usadas para aliviar o stress, tais como: uso de calmante (21,81%),
bebidas alcodlicas (16,52%), fuma cigarro (9,75%) e maconha (3,19%). E importante ressaltar que
essa pesquisa nao difere as profissdes. Trata-se de um panorama geral. Quando se trata de
professores o contexto social em acelerada mudanga desencadeou aquilo que Zaragoza (1999)
denominou de mal-estar na profissdo docente, principalmente a partir da década de 90, quando o
mundo do trabalho passa por transformacgdes significativas. “Os professores se encontram ante o
desconcerto e as dificuldades de demandas mutantes e a continua critica social por ndo chegar a
atender essas novas exigéncias” (ZARAGOZA, 1999, p.13).

Dos sintomas, serdo destacadas agora as principais consequéncias do mal-estar docente
apontadas na pesquisa realizada por Zaragoza (1999), apresentadas em ordem decrescente com

respeito ao niimero de professores afetados:

1. Sentimentos de desconcerto e insatisfagdo ante os problemas reais da pratica do




TRILHA ACADEMICA: ENSAIOS EPERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS EM EDUCACAQ

magistério, em franca contradicdo com a imagem ideal do mesmo que os professores
gostariam de realizar.
2. Desenvolvimento de esquemas de inibigdo, como forma de cortar a implica¢do pessoal
do trabalho realizado.

. Pedidos de transferéncia como forma de fugir de situacdes conflitivas.

. Desejo manifesto de abandonar a docéncia (realizado ou néo).

. Absenteismo trabalhista como mecanismo para cortar a tensdo acumulada.

. Ansiedade como trago ou ansiedade de expectativa.

3
4
5
6. Esgotamento. Cansaco fisico permanente.
7
8. Estresse.

9

. Depreciagdo do ego. Autoculpabilizag@o ante a incapacidade para melhorar o
ensino.
10. Ansiedade como estado permanente, associada como causa-efeito a diversos
diagnosticos de doenga mental.
11. Neuroses reativas.

12. Depressdes. (ZARAGOZA, 1999, p.13).

Assim € possivel, portanto, compreender o valor e a importancia de um trabalho mais atento
as necessidades do professor, o que justifica o investimento em projetos que atendam ndo apenas a
formacdo pedagdgica do professor, mas também o cuidado com sua satide emocional. A crescente

demanda de licencas médicas indica um professor doente e uma escola ainda mais doente.

2.1. A influéncia do ambiente de trabalho

Segundo Freitas (2013) as interferéncias negativas dos processos produtivos na vida do
trabalhador, geradoras de doencas e infortunios, fisicos ou psiquicos visiveis ou ndo, perceptiveis ou
nao, letais ou nao, tem sido examinadas em varias areas do conhecimento : a medicina avanga sobre
novas doengas, como os canceres ocupacionais (REGO, 2001) ; a engenharia e a arquitetura buscam
tornar mais produtivos os locais e equipamentos de trabalho, com cuidados na prevenc¢ao de males a
saude; a psicologia cria uma disciplina propria, a psicopatologia do trabalho, para se dedicar a
saude mental dos trabalhadores. Enfim, a tematica da saude do trabalhador vai se confirmando em
campo de conhecimento em busca de espaco (MINAYO-GOMEZ, 2011).

Dentre os pesquisadores, da area, Dejours (1992) conclui que o trabalho pode ser estruturante
para o trabalhador, quando o auxilia a identidade da atividade que exerce, ou patogénico, quando ha
um agravamento do sofrimento, sendo este ultimo o que, em geral, se dd a partir dos efeitos
neoliberais no mundo do trabalho.

A pesquisa de Dejours (1992) mostra que ndo apenas doengas fisicamente visiveis podem ser

diagnosticadas como ocupacionais, mas também aquelas relacionadas a psique, como a depressao, o
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estresse ou a sindrome de Burnout, apesar das dificuldades junto aos servigos especializados de
saude, publicos ou privados. No Brasil, é recente o esforco de relacionar problemas como esses as
condicoes de trabalho.

Segundo Dejours, (1992):

Por condigdo de trabalho ¢ preciso entender, antes de tudo, ambiente fisico (temperatura,
pressdo, barulho, vibragdo, irradiagdo, altitude etc), ambiente quimico (produtos
manipulados, vapores e gases toxicos, poeiras, fumagas etc), o ambiente bioldgico (virus,
bactérias, parasitas, fungos), as condi¢cdes de higiene, de seguranga, e as caracteristicas
antropométricas do posto de trabalho. Por organizagio do trabalho designamos a divisdo do
trabalho, o conteudo da tarefa (na medida emque ele dela deriva), o sistema hierarquico, as

modalidades de comando, as relagdes de poder, as questdes de responsabilidade etc.

Nao s6 as doencas psiquicas geradas ou agravadas pelo trabalho deixam de ser efetivamente
registradas. Os dados sobre acidentes e doengas no trabalho no Brasil estio aquém da realidade
(WAIDVOGEL,2011), pois os registros computados pelo Ministério da Previdéncia e Assisténcia
Social se limitam a trabalhadores formais, cujos vinculos sdo registrados em carteiras de trabalho, e
excluem os servidores publicos (que possuem outros regimes previdenciarios).

Ficam fora dos dados INSS os trabalhadores acidentados que se encontram na informalidade
(considerada aqui como a auséncia de registro do emprego junto a Previdéncia Social).Os numeros
apurados pelo INSS, apesar da riqueza de informagdes dos anudrios estatisticos, tem ainda outra
limitagdo: os eventos registrados s6 o sdo por iniciativa principal do empregador, por meio de
encaminhamento de Comunicagio de Acidente de Trabalho. E ai que surge o problema da sub -
notificacdo (ou ndo registro de acidentes), que compromete os dados colhidos pela Previdéncia
Social, tornando — os insuficientes para se conhecer os efeitos € a extensdo reais dos infortunios do
trabalho entre os trabalhadores formais. Além disso, mudancas nas leis também podem provocar
dificuldades no reconhecimento ou diagnéstico de um evento como acidente de trabalho
(WUNSCH FILHO, 1999).

Outra questdao que se percebe € que pequenos acidentes no trabalho ndo sdo contabilizados e
muitos sdo esquecidos pelo proprio acidentado. A falta de costume em ter que obrigatoriamente
notifica isso pois hoje existe nas secretarias de saude mesmo em nivel municipal, setores
especificos para relatar acidentes de trabalho e /u problemas oriundos dele.

A precarizagdo do trabalho se constitui em fator determinante para o aumento da

subnotificagcdo. A terceirizagdo, combinada com a rotatividade de mao — de — obra, nao permite que

o trabalhador crie vinculos na empresa ou sequer seja registrado. Esse individuo, mesmo estando
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em uma cadeia produtiva formal, mantém-se na informalidade, sem lagcos com o regime geral da
previdéncia. Com um mercado de trabalho desestruturado, com predominio do trabalho informal
sobre o formal, reduz-se o universo atingido pela Previdéncia Social, ja que esta atende apenas aos
seus segurados (assalariados e autonomos formais, com registro no INSS. (Freitas, 2011)

Sao varios, portanto, os fatores que implicam no significativo descompasso entre os dados
coletados pelo INSS e a realidade brasileira, em termos de acidentes e doentes do trabalho. Sdo
informacdes importantes, mas que representam apenas parte dos efeitos que o atual modelo de
acumulagao capitalista provoca no mundo do trabalho.

As dificuldades se ampliam com um processo de trabalho mais intenso, isto €, um aumento na
exploragdo daquele que vive diretamente do seu proprio trabalho, marca do ultimo periodo do
século XX. Em relagdo aos professores de quase todas as modalidades, mas principalmente da rede
privada, as dificuldades sdo acrescidas da falta de conhecimento, pelos docentes, de possiveis nexos

causais entre doengas e ambiente de trabalho.

2.2. Saude do trabalhador no contexto do capitalismo

O final da primeira metade do Século XX marca um periodo de crescimento da produgdo
capitalista. Os nimeros expressivos oriundos dos setores industriais baseavam-se no que alguns
autores referem como pacto politico-social entre Estado, burguesia e operarios representados pelo
movimento sindical. Acompanhando o controle taylorista e a organizacao fordista do processo de
trabalho, implantados com maior destaque a partir dos anos 1930 (apds a crise) e depois no pos-
guerra (1945), pactuou-se um compromisso social democratico a partir de trés condi¢des: a garantia
ao capital de uma exploragdo intensa do trabalho; a fetichizagdo do Estado; e o dominio sindical
sobre o movimento operario, tratando de acomodar os interesses dos trabalhadores e direcionando-
os ao fortalecimento do pacto (contando, para tanto, com o aumento da burocratizagdo sindical) (
ANTUNES, 1999).

O entendimento de que houve um pacto social e, portanto, um compromisso entre as classes
sociais, ¢ 0 que percebem os teoricos da escola da regulagdo (ou Regulamentagao, segundo alguns),
que viam no welfarestate um suporte para a forma de acumulagdo fordista. A introdugdo da forma
de acumulag¢do do tipo fordista, que requereu suporte estatal e comprometimento politico da classe
operaria (via movimento sindical), acatando ou ndo a ideia de pacto social.

Assim, o inicio do século XX assiste a uma apoteose do conhecimento técnico-cientifico com
o progresso incessante da medicina, da biotecnologia ao lado de uma deterioracdo da vida em

comunidade, dos servigos publicos, das relagdes humanas e interpessoais. A ciéncia que a tudo

parecia ter resposta ndo consegue resolver os minimos problemas da humanidade, que em fungdo
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disso tornam-se agigantados e de dificil solucdo. As doengas, que até o inicio do século XX eram
tratadas em forma de saneamento do meio ambiente passou a serem controladas por 6rgdos de saude
publica em fung¢dao da imensiddo de bactérias que ora se desenvolviam juntamente com o
desenvolvimento urbano-industrial que o mundo assistia.

E o Brasil, que ndo acompanhou paralelamente aos paises europeus esse desenvolvimento,
também assistiu ao surgimento de inumeras doencas, antes entdo inimaginaveis. Em fun¢ao disso,
surgem os primeiros esforcos no sentido de implementar politicas de saude publica, que sdo um
desdobramento das politicas sociais que o estado liberal introduz na tentativa de conter as mazelas
que o capitalismo vai deixando ao longo do seu percurso.

Refletindo acerca da concepgao de trabalho Codo (2006) afirma que:

Trabalho nédo é o emprego. Emprego foi uma determinada situagdo que o trabalho ocupou e
que foi basicamente no século XX. Se vocé pegar o século XXI, ja ndo ¢ o século do
emprego. Tem razdo Jeremy Rifkin quando publica "O Fim dos Empregos" , que foi um
livro que saiu a uns dez anos atras. Trabalho ndo é emprego. Trabalho ndo é o que esta
ligado com salario. Trabalho ndo ¢ o trabalho escravo como era na época que trabalho
ganhou o nome. Quando trabalho ganhou nome, o que se considerava trabalho era o

trabalho escravo. Por isso queria dizer tripalium, um instrumento de tortura com trés pés.

Dessa forma entende que todo esse sofrimento e tortura ligada ao trabalho tem uma razao de

ser historica e filosoficamente justificada pelos modos de producao operantes.

2.3. O Estado e a saude do trabalhador.

Faleiros (1999:56) aborda que o Estado ¢ uma relagao social e ¢ ao mesmo tempo, lugar de
poder politico, um aparelho coercitivo e de integragdo, uma organizacao burocratica, uma instancia
de mediagdo para a praxis social capaz de organizar o que aparece num determinado territorio como
o interesse geral.(FALEIROS 1999:56)

Assim, sua relacdo com a economia faz com que seja sujeito a ela, mas também a dominar. A
acdo hegemonica do Estado vai se dar no sentido de destruir as oposigdes e resolver os conflitos
ocasionados pela pressdo das classes populares que nao ficam indiferentes diante dessa dominagao.
O Estado aqui passa a chamar-se liberal democratico pois, de um lado mediatiza e regulariza as
reivindica¢des populares, e do outro assegura a propriedade privada e a acumulagdo do capital.
Assim, garantindo o clima de paz social, que ¢ exaustivamente veiculado através do discurso

ideoldgico que elimina as diferencgas, abre-se caminho para a acumulacao capitalista.

De acordo com Freitas (2013:03) a atuagdo do Estado junto a sociedade pode facilitar
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e viabilizar a exploragdo do trabalho por meio de distintas formas de gerenciamento de producao.
Programas de reestruturagdo produtiva financiados pelo poder publico ou repressdes policiais a
movimentos reivindicatorios sao demonstracdes bem objetivas dessa atuagao.

Assim, as medidas de politicas sociais s6 podem ser entendidas dentro de um contexto sécio
historico e devem ser analisadas para além da apologia e para além da critica elaborada. Elas
precisam ser vistas dentro do relacionamento do Estado com as forcas de acumulagio para serem
entendidas.

O fato de se apresentar como social e publica, faz com que as medidas paregam boas. Assim
quando o governo fala de prioridades sociais e humanas, posa de defensor das camadas pobres. Isso
¢ também uma estratégia ideoldgica do Estado do bem-estar social. Dentro das medidas chamadas
sociais existem as chamadas curativas ou preventivas, ou primarias, secundarias e terciarias e
terap€uticas e promocionais (Faleiros 1999: 29). As medidas primarias em relagao a saude, dizem
respeito a uma acdo de massa, como por exemplo, a vacinagdo. As secundarias o diagnostico e
tratamento e as terciarias a internagao.

Mas como sdo implementadas se na sua propria ideologia traz intrinseca a ideia da
discriminacao, sele¢do da populagdo-alvo por critérios de idade ou de normalidade/anormalidade
que trata alguns grupos como anormais.

Para Faleiros (1999: 57).

A ideologia da normalidade pressupde que o individuo possa trabalhar para poder
normalmente, com o saldrio obtido, satisfazer as necessidades de sua familia.” Sendo assim,
os que ndo conseguem trabalhar, acabam sendo “censurados” socialmente pela existéncia
de politicas sociais que atribuem entdo ao individuo o seu fracasso. Faleiros chama de

culpabiliza¢do da vitima, VictimBlaming.

E continua Faleiros (1999: 58). “No dominio da satde por exemplo, a doenga passa

a ser atribuida a falta de higiene pessoal, a educagdo deficiente, ao mau comportamento do

individuo que bebe ou come de forma indevida.” Essa perspectiva visa subjugar ideologicamente e

mesmo reprimir as classes populares, submetendo-as através de um discurso humanizador, dentro

de uma realidade que ao mesmo tempo aparece como independente da vontade do Estado que so
quer a paz social.

Dentro desse contexto, o estresse a que todos estdo submetidos ¢ por vezes minimizado em

seus efeitos e por ter se tornado algo tdo constante, corriqueiro que os desdobramentos de seu

alcance, para o trabalhador e especificamente para o professor podem tornar-se e tem se tornado

caso de satde publica no Brasil.
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Segundo Leavell e Clark (1976: 6) a saude publica em sua atividade surge da necessidade de
um esfor¢co comunitario no sentido de desenvolver e implantar centros de saide onde seja
enfatizada, a promocgao da saude, a protecao especifica e os procedimentos para identificagdo dos
casos ¢ o correto encaminhamento daqueles que tem necessidade de tratamento especifico.

Em Winslon (1920 apud Leavell e Clark 1976: 6):

Saude publica ¢ a arte de evitar doengas, prolongar a vida e desenvolver a saude fisica e
mental e a eficiéncia através de esforcos organizados da comunidade para o saneamento do
meio ambiente, o controle de infec¢do na comunidade, a organizag@o dos servigos médicos
e paramédicos para o diagnostico precoce e o tratamento preventivo de doengas e o
aperfeicoamento da maquina social que ird assegurar a cada individuo, dentro da

comunidade, um padrdo de vida adequado a manuteng@o da saude.

Nessa situacao, estd implicita a ideologia de um Estado que promove os meios, mas que
também coloca para o cidaddo a responsabilidade desses meios darem ou ndo certo. E nesse
contexto de necessidade de um estudo preventivo que se faz a necessidade de estudar o estresse

ocupacional do professor no Brasil.

2.4. Legislacdo e Saude do Professor.

A mudanga na forma como o capital explora os trabalhadores altera também a satde desses
trabalhadores. Os efeitos sobre a saude dos trabalhadores no ambiente de trabalho podem ser
percebidos a partir da vivéncia no “intramuros” da empresa, do dominio do comando patronal e
pelas relagdes que se estabelecem nesse ambiente. Thebaud-Mony realca os efeitos negativos sobre
a saude diante do que chama de “racionalidade econdmica” da contemporaneidade: “A saude ¢
reveladora das formas de violéncia e de destruicao, individual e social, geradas pela organizagao do
trabalho associada a nova divisao do trabalho”. (THEBAUD-MONY, 1993, p.51).

A teoria sociologica dos acidentes de trabalho, por exemplo, a partir da andlise sincronica
privilegia as relagdes sociais que as pessoas travam na sua relacdo com o trabalho. Ela considera
trés niveis de analise, a saber: o de recompensa, o de comando e o organizacional. Assim, o nivel de
recompensa permite observar a utilizagdo de incentivos para gerenciar a relagdo de pessoas com o
seu trabalho. Em muitas situac¢des, incentivos simbolicos ou materiais sao utilizados para garantir a
execu¢ao de um trabalho perigoso. A utilizacdo do poder, seja dos
gerentes sobre os trabalhadores, destes sobre a gestdo, ou mesmo dos trabalhadores entre si para o
controle do comportamento considerado indesejavel ¢ o que abrange o nivel de comando. O nivel
organizacional remeteria ao conhecimento dos trabalhadores sobre sua tarefa. Falta de

conhecimento pode ser um empecilho para o desenvolvimento da tarefa com seguranga. Esse nivel
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pode associar-se a aspectos como auséncia de treinamento ou coordenagdo equivocada da tarefa.

Sao nesses niveis que ocorre o conflito social estabelecido entre empregadores e
trabalhadores pelo controle de como estes ultimos gerenciam o trabalho. A importancia que cada
nivel apresenta na administragdo do trabalho nao ¢ dada a priori, mas ¢ construida no local de
trabalho, sendo passivel de variagdes de um momento a outro (DWYER, 2006).

O autor advoga que para a analise dos acidentes de trabalho ndo basta associa-los a
fatores determinantes estruturais, tais como desenvolvimento econdmico, tecnologia, mercado de
trabalho. Mais que isso, ¢ imprescindivel observar como tais fatores estruturais estdo inseridos nas
relacdes de trabalho, pois elas ndo sdo estaticas, reproduzem-se e transformam-se continuamente.

Segundo Jackson Filho, Garcia e Almeida (2007) a prevaléncia de acidentes e
doencas do trabalho sdo expressdo da desigualdade social e cultural reveladoras da injustica. No
caso brasileiro, a manutengcdo de mecanismos de alocagdo da responsabilidade pelo acidente de
trabalho cal¢ados na culpabilizagdo da vitima revela a insuficiéncia da a¢do do Estado no campo da
saude do trabalhador e sua incapacidade de dirimir distor¢des em relagdes de trabalho assimétricas.

Para os autores, o fortalecimento das politicas neoliberais que enfraquecem a

Intervencao do Estado no cenario social contribui para que questdes pertinentes do ambito da
segurancga e saude dos trabalhadores sejam decididas no espaco interno das empresas. Ao mesmo
tempo em que as politicas neoliberais sustentam acdes que minam a possibilidade de organizacgao e
mobilizacao por parte dos trabalhadores.

O exercicio do professorado ¢ regido pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei n.° 9.394/1996, e pela
Consolidagao das Leis do Trabalho, Decreto-Lei n.® 5.452/1943, caso o vinculo empregaticio seja
de ordem privada, e, em se tratando de servidores publicos, o vinculo trabalhista ¢ regido por
Regime Juridico especifico (por meio de estatuto) nas instancias federal, estadual e municipal
(PARANHOS,2002).

De acordo com Mattos (2013) a categoria dos professores recebeu tratamento especial da
Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT em razio de sua natureza singular de uma das profissoes
mais antigas da humanidade, sendo-lhes dedicada jornada especial de trabalho.

O artigo 318 da CLT determina que a jornada de trabalho dos professores ndo pode
ultrapassar, diariamente, 4 (quatro) aulas consecutivas, nem mais de 6 (seis), intercaladas, num
mesmo estabelecimento de ensino, in verbis:

"Art. 318 - Num mesmo estabelecimento de ensino ndo podera o professor dar, por dia, mais
de 4 (quatro) aulas consecutivas, nem mais de 6 (seis), intercaladas" (g. n.) (MATOS,2013).

Essa norma ndo faz distingdo entre professores de ensino infantil, fundamental, médio,

técnico ou superior. Tal omissdo, na maioria das vezes, ¢ abarcada por negociagdes coletivas que
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tentam suprir a necessidade de adequacdo desta norma a realidade dos professores. A jornada de
trabalho de um professor poderia chegar, no maximo, a 36 (trinta ¢ seis) aulas semanais com
janelas, ou 24 (vinte e quatro) aulas semanais sem janelas, considerando o sdbado como dia regular
de trabalho, a partir da interpretacdo, a contrario sensu, do artigo 319 da CLT (01).

Essa jornada ¢ prejudicial a atuagdo dos professores, uma vez que, na grande maioria dos
casos, eles laboram apenas 30 aulas semanais (com janelas) ou 20 aulas semanais (sem janelas), ja
que o sabado, geralmente, ndo ¢ utilizado pelas instituicdes de ensino como dia letivo nos
calenddrios escolares.

Com essa jornada fica praticamente impraticavel ao professor atuar em outra escola o que
evitaria seu desgaste, do mesmo uma vez que teria sua jornada de trabalho vinculada a um unico
estabelecimento. Nas vias de fato ¢ praticamente ilusoria pois diante das condi¢des de salario
oferecidas fica impossivel ao professor ter dedicagdo exclusiva a um so estabelecimento ¢ ai a
diversificagdo de atividades, locais de trabalhos e até mesmo o fato de lecionar disciplinas
diferentes causa o prejuizo ndo s6 fisico, mas mental e emocional ao professor, que passa a correr
pela sobrevivéncia. Ou seja, se o professor quiser laborar a jornada de trabalho constitucional
(quarenta e quatro horas semanais), teria de conseguir dois empregos, pois a lei ordinaria veda
referida carga horaria de trabalho para uma unica empresa.

Para os juristas o que referido dispositivo legal poderia ser declarado inconstitucional, uma
vez que limita o acesso do professor a um direito social, violando o principio constitucional de
liberdade de trabalho previsto no art. 5°, XIII, da Constituicdo Federal, pois diante da falta de
valorizagdo profissional e dos baixos saldrios, muitos professores acumulam seu trabalho em mais
de uma escola e com outra rede de ensino, na busca de melhorar seus vencimentos. Essa nova
proposta inviabilizaria essa dinamica.

A lei deixa implicita que a prioridade ¢ a qualidade de ensino e a qualidade de vida do
professor, mas na pratica todas as tentativas trazem prejuizos a educagdo que sao nitidamente vistos
na insatisfagdo geradora de estresse ¢ doencgas ocupacionais que nitidamente comprometem a
qualidade do ensino.

Segundo a OIT (Organizacao Internacional do Trabalho), quaisquer que sejam as suas tarefas
em qualquer nivel de ensino, as recomendacdes de 1966 e 1997 fornecem uma definicao de trabalho
das suas responsabilidades e direitos e estabelecem linhas de orientagdo para o didlogo entre
autoridades educativas, professores e suas associagdes. As Recomendagdes como um quadro de
referéncia internacional relativamente a topicos pertinentes, tais como: formagao inicial acelerada,

dimensdo das turmas, auxiliares da aprendizagem, sistemas de mérito, licenga de maternidade e

seguranga social. As recomendagdes também podem ser usadas como base para o desenvolvimento
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de um codigo ético para a profissdo na sua comunidade, provincia, estado, regido ou pais.

Portanto, nesta perspectiva, as concepgdes de ambiente de trabalho, de contexto econdmico-
social e de satide ndo podem ser analisadas de forma dissociada. Segundo Paranhos (2002), a
compreensdo de saude ndo deve se referir a mera auséncia de doengas ou a subjetiva nogdo de bem-
estar fisico, mental e social, mas sim a efetivagao de condi¢des basicas de cidadania.

Para Marx (1987) o trabalho ¢ definido como agdo transformadora e intencional do homem
sobre a natureza para satisfacdo de suas necessidades. Tanto o trabalho quanto a satde das pessoas
serdo desenvolvidos de maneiras diversas a depender do contexto social € econdmico que os
circunda.

As relagdes delimitadas pelo trato juridico das condig¢des de trabalho e das condig¢des salariais
constituem sem duavida também um fator gerador de estresse para o trabalhador. A Constituicao
Brasileira afirma que a saude ¢ um direito de todos e dever do Estado, e que deve ser garantida por
meio politicas sociais e econdomicas que visem a reducdo do risco de doengas e de outros agravos.
Traz ainda em seu artigo 200, inciso VIII, que compete ao Sistema Unico de Saude (SUS)
“colaborar na protecdo do meio ambiente, nele compreendido o do trabalho”. Partindo-se desta
conjuntura sobre a legislagdo trabalhista, e pela deliberacdo afirmada no Ministério da Saude ¢ que
se observa que o estado permanece com uma atuagdo timida na tutela da vida e da saude dos
trabalhadores

Segundo CODO (2006):

Para que vocé conhega os professores, vocé tem que conhecer a saide mental dos
professores, porque todos os problemas de trabalho do professor sdo da ordem da satde
mental. O professor ndo machuca a cabega batendo a cabeca no video do computador. Ele
vai sofrer ¢ de problemas de satde mental e de outros problemas, também, do professor.

Mas, todos eles ligados ao problema de saude mental.

As condigdes de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais os professores mobilizam as
suas capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os objetivos da educagdo escolar geram
consequentemente o sobre-esforco ou esforco exacerbado de suas fungdes psicofisioldgicas. Na

maioria das vezes nao ha tempo para a recuperacao, ¢ dai sao desencadeados os sintomas descritos

como estresse que levam a outras patologias fisicas e/ou mentais.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo como Fritjof Capra, (1997) uma das caracteristicas predominantes das economias
de hoje, tanto a capitalista quanto a comunista, ¢ a obsessdo com o crescimento. O crescimento
econdmico e tecnoldgico é considerado essencial por virtualmente todos os economistas e politicos,
embora nesta altura dos acontecimentos ja se devesse estar bastante claro que a expansao ilimitada
num meio ambiente finito s6 pode levar ao desastre. A crenga na necessidade de crescimento
continuo ¢ uma consequéncia da excessiva Enfase dada aos valores yang — expansdo,
autoafirmagdo, competicdo — e estd relacionada com as nog¢des newtonianas de espago ¢ tempo
absolutos e infinitos. E um reflexo do pensamento linear, da crenga errdnea em que, se algo é bom
para um individuo ou um grupo, quanto mais desse algo houver melhor serd.”

Apesar de termos no Brasil, uma pratica de politicas publicas muito bem formuladas, elas nao
alcangam a populacdo e isso ¢ fato geralmente em todos os setores. Educagdo e Satde sdao as mais
atingidas por que principalmente a saide demanda da resolugdo imediata.

Infelizmente a falta de informacao e a prisdo as necessidades basicas e a um trabalho fatigante
e massivo deixam os professores sem alternativas que ndo sejam aquelas que partam de suas
inciativas pessoais, como abrir mao de hébitos e praticas nocivas a saude e que leve ao estresse e
suas demandas.

Sao necessarias inciativas publicas que além de oportunizarem a realizacdo de um trabalho de
prevencao ao estresse, oportunizem ao professor o tornar-se um professor que ele precisa ser. A
Organizagao Internacional do Trabalho definiu como prioritarias as condigdes de trabalho para os
professores ao reconhecer o lugar central que estes ocupam na sociedade, uma vez que sdo os
responsaveis pelo preparo do cidaddo para a vida (OIT, 1984). Tais condigdes buscam basicamente
atingir a meta de um ensino eficaz.

Quando se trata de educagao para a saude o foco esta voltado para populacdo e para a agdo de
uma forma geral seus objetivos sdo encorajar as pessoas a: (a) adotar e manter padrdes de vida
sadios, (b) usar de forma judiciosa e cuidadosa os servigos de saude colocados a sua disposicao e
(c) tomar suas proprias decisdes, tanto individual como coletivamente, visando melhorar suas
condicdes de saude e as condigdes do meio ambiente (OMS apud CEPASES, 2002).

A descontinuidade dos processos educativos na prevencao do estresse ¢ um grande problema,
Jj& que as pessoas ao se acostumarem, se habituarem as condi¢des de vida impostas pelas suas
necessidades ignoram a importancia de reconhecer os sinais que o corpo da. Negligenciam por
vezes exames preventivos como forma de impedir o aparecimento do estresse e facilitando assim o

aparecimento e doengas relacionadas ao estresse ocupacional. Se a ignorancia ¢ o problema social

mais devastador, seu enfrentamento ndo se dara, sobretudo pelo acesso aos beneficios, mas pela
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capacidade individual e sobretudo coletiva de fazer e fazer-se oportunidade, ou de se emancipar.
(DEMO, 2000).

No caso da prevengao do estresse, a educagdo em saude € a agdo necessaria para estimular a
emancipa¢do dos professores. Munidos de informagdes que lhes assegurem a necessidade de
praticas preventivas, do reconhecimento de situa¢des doentias e da mudanga de habitos que mudem
sua qualidade de vida. Assim sendo como nos falou Demo (2000) a educacao ¢ a arma fundamental
para emancipagao dos sujeitos, ou seja, para retomada de dire¢ao de suas vidas e consequente da
saude. E necessario, portanto, cuidar do educador para que ele possa manter o equilibrio, a lucidez e

ndo desistir da luta que se tornou a sua profissao.
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EDUCACAO FiSICA ESCOLAR A CAMINHO DA INCLUSAO: A
INSERCAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Esta pesquisa discute de que forma as escolas brasileiras estdo preparadas para receber os alunos
com necessidades especiais, evidenciando a educagdo fisica escolar, nas classes regulares e a forma
como essa deve ser tratada e dirigida aos alunos com necessidades educacionais especiais. Enfoca
também a formagdo para o cuidado especial que os profissionais da area de educagdo e saude
precisam ter com essa parcela populagdo, carente de atencdo familiar e psicossocial. Para tanto, a
metodologia utilizada ¢ uma revisdo tedrica bibliografica, onde as experiéncias recolhidas por
varios profissionais demonstram que ¢ possivel realizar o trabalho inclusivo, baseado além de um
conhecimento técnico pedagogico, também na aproximagao do professor de educacao fisica com o
universo de um aluno com NEE.

Palavras-Chave: Necessidades Educacionais Especiais, Educacdo Fisica Escolar, Inclusdo.

ABSTRACT

This research argues of that it forms the Brazilian schools are prepared to receive the pupils with
necessities special, evidencing the pertaining to school physical education, in the regular classrooms
and the form as this must be treated and be directed to the pupils with educational necessities
special. It also focuses the formation for the special care that the professionals of the education area
and health need to have with this parcel population, devoid of familiar and psicossocial attention.
For in such a way, the used methodology is a bibliographical theoretical revision, where the
experiences collected for some professionals demonstrate that it is possible to carry through the
inclusive work, established beyond a knowledge pedagogical technician, also in the approach of the
professor of physical education with the universe of a pupil with NEE.

Word-Keys: Educational necessities Special, Pertaining to school Physical Education, Inclusion.

RESUMEN

Esta investigacion discute como las escuelas brasilefias estdn preparadas para recibir estudiantes
con necesidades especiales, destacando la educacion fisica escolar, en clases regulares y como debe
ser tratada y dirigida a los estudiantes con necesidades educativas especiales. También se enfoca en
la capacitacion para la atencion especial que los profesionales en el area de educacion y salud
necesitan tener con esta porcion de la poblacion, sin atencion familiar y psicosocial. Para ello, la
metodologia utilizada es una revision bibliografica tedrica, donde las experiencias recogidas por
varios profesionales demuestran que es posible realizar un trabajo inclusivo, basado ademas de un
conocimiento técnico pedagogico, también en la aproximacion del profesor de educacién fisica al
universo de un alumno con NEE.

Palabras clave: Necesidades educativas especiales, educacion fisica escolar, inclusion.
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1. INTRODUCAO

O termo inclusdo talvez seja na contemporaneidade a maior demanda e a maior tematica nos
meios pedagdgicos. Sua abrangéncia, porém, ultrapassa as discussdes de acessibilidade comuns no
dia a dia e perpassa o ambito da lei. passa do simples acesso a um banheiro publico até os mais
sofisticados computadores que sdao devidamente adaptados para incluir os cidaddos que
normalmente deveria ser incluido. Nesse sentido, € notoério que no Brasil, poucas escolas estdo
realmente preparadas para assumir criangas com necessidades especiais e o que ndo falta sao relatos
de maes que comprovam isto e que serd visto no anexo deste trabalho. Aqui, se vai caminhar sobre
um pais tdo grande e que de acordo com o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP atende hoje na escola ptblica cerca de 45 milhdes de alunos.

Acerca disso, ndo ¢ dificil imaginar que visivelmente ndo ¢ feito muita coisa para inclusdo de
pessoas com necessidades especiais nas escolas de forma geral, mas, especificamente no tema que
mais sustenta esta pesquisa que € a inclusdo de estudantes com NEE nas aulas de educacao fisica
nas escolas publicas brasileiras pouca coisa também esta sendo feita.

Em termos numéricos, trés em cada quatro escolas do pais ndo contam com itens basicos de
acessibilidade, como rampas, corrimdos e sinalizagdo. Menos de um ter¢o possui sanitarios
adaptados para deficientes. E o que revela o Censo Escolar 2014, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). De acordo com dados tabulados pela Fundagao
Lemann e pela Meritt, responsaveis pelo portal QEdu, indicam que apenas 23 municipios do Brasil
contam com todas as suas escolas acessiveis — incluindo banheiros totalmente adequados a
deficientes. Ou seja, a porcentagem das escolas ndo esta devidamente adequada para portadores de
necessidades especiais, e com isso, a exclusdo € notoria. Paralelo a isso, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) Em 2014, mais de 698 mil estudantes especiais
estavam matriculados em classes comuns. Percentual sobe para 93% em escolas publicas.

Uma das questdes que precisam ficar claras na execugdo deste trabalho ¢ a compreensao do
que realmente legitima a palavra inclusdo, que por diversas vezes pode ser confundida com integrar
ou simplesmente inserir em uma determinada turma ou grupo de pessoas. A inser¢do ou inclusdo
perpassa por esferas digitais, sociais e fisicas e pode igualmente fragmentar estes nomes em
diversos campos. Nesse sentido, a inclusdo em seus diversos aspectos tem o poder de restaurar uma
vida sem sombra de duvidas. Na educacao ou no ambito escolar existem a possibilidade de ser a
escola o lugar ideal para destruir a estima de pessoa excluindo-a ou o local com o poder da inser¢ao
de uma pessoa em um determinado meio pode salva-la. No Brasil, é visivel que grande parte das

escolas nao comporta meios fisicos para incluir deficientes. Estd também evidente que dentro das

excecoes a prioridade sdo as rampas de acesso, como se este fosse o inico meio ou a Unica opgao
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que dé respaldo a questdo da inclusdo para portadores de NEE nas escolas, entretanto, parece um
sentimento legitimo diante da dificuldade que ¢ para consegui-las.

Mesmo amparado pela lei constitucional de 1988 como cidaddos que tem os mesmos direitos
de todos, os pais sofrem com rejeicdes por parte de diretoras, ndo por discriminagdo, mas por falta
de estrutura fisica e profissional das institui¢des de ensino. No Art. 208, estd previsto que o dever
do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: II - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Nesse sentido, este artigo ¢ mais um no rol de pesquisas relacionadas a inclusdo social,
especificamente no &mbito educacional, e que mostra que a “deficiéncia” parte das escolas por ndo
ter estrutura fisica adequada para receber um aluno com uma necessidade especial, principalmente
em instituicdes do interior. Nao obstante se tratar de percorrer os beneficios que este estudante
desfruta em sua vida em todos os aspectos. Ha evidéncias que muito sobre este tema esta
disponivel para consulta quando se trata de uma tedrica incompeténcia do Estado nesse aspecto,
seja ela proposital ou ndo. Existe um direito legal para estas criangas e adolescentes e em uma visao
geral, o amparo da lei e discussdes esta aberto para a inclusao como a Lei 7.853 de 1989, o Estatuto
da Crianca ¢ Adolescente — ECA, Declaracao de Salamanca, Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei
10.172 referente ao Plano Nacional de Educagdo (PNE), entre outras discussdes a respeito do tema.

Sendo assim, o que fica claro é que existem muitas teorias e, muitas discussdes, o problema ¢é
visivel, ¢ conhecido, ¢ logico, o que teoricamente esta ausente sdo as agdes que concretizam a
sensibilidade proposta por especialistas e por leis, e fica o alerta para que as ideias saiam do papel.

Esta pesquisa sera bibliografica, de cunho qualitativo e dedutivo analisando informagdes
previas sobre o tema, buscando também em legislacdo basica dados que possam direcionar a
pesquisa. O trabalho estd dividido em uma introdugdo e mais cinco subtdpicos. No primeiro €
tracado o conceito de educacdo fisica escolar e sua aplicacao seguindo os parametros da LDBEN e
PCNS. No segundo ¢ discutido o conceito de inclusdo social em suas possibilidades de aplicacao e
entraves encontrados na implementacao. No terceiro ¢ tracada a previsdo legal da inclusdo e das
aulas de educacao fisica dentro desse contexto. No quinto € trazido o papel da escola no contexto e
no processo de inclusdo, e no sexto e ultimo capitulo ¢ enfatizado os limites e as possibilidades do
fazer pedagdgico dentro do contexto e visdo de educagao inclusiva. As consideragdes finais

trazem um pouco do entendimento obtido com este estudo e vislumbram as possibilidades de uma

educagao fisica escolar diferenciada para os alunos com necessidades educacionais especiais.
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2. A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

O mito da normalidade parte do paradigma do homem padrdo fabricado por uma geracdo de
pessoas que tinha dificuldade de compreender as pessoas que nasciam, ou se tornavam, diferentes
deficiéncias fisicas, intelectuais, sociais. E uma constru¢io cultural que esteve enraizada e
estagnada na mesmice durante a era moderna, mas ganhou novas acep¢oes na era pds-moderna.

No que se refere a escola, se deve ter em mente que ela foi estruturada a partir de um tipo de
racionalidade moderna, respondendo a um projeto de Modernizagdo. O nascimento da escola recebe
sustentacdo desse contexto de repeti¢do, linearidade, modelo, Estado como estruturador da
organizacao social - instituigdes como familia, escola, Igreja.Vale destacar que a escola era vista
como lugar onde os individuos dirigiam-se visando a aquisi¢do de informagdes, ou seja, a conquista
do conhecimento. O SABER instituido pela escola era promotor de inser¢do do individuo a
sociedade como um todo. O projeto de escola provém de uma formatacdo de conhecimentos
legitimados que ndo abre espago para a diversidade cultural proclamada pela nova era.
Compreender as realidades culturais de diferentes grupos implica em organizar curriculos flexiveis,
construidos de forma a valorizar as diferentes manifestagdes culturais e reconhecer a possibilidade
de articulagdo de seus atores/autores no cenario escolar.

A escola verdadeiramente democratica deve acolher em seu seio, sem gerar exclusdo ou
discriminacao por insucesso escolar, a enorme diversidade de alunos com seus ritmos ¢ modalidades
diferenciados de aprendizagem. Traduz-se em ter professores que reconhe¢am as formas como seus
alunos tratam e desenvolvem seus conhecimentos; atrelar metodologias diferenciadas de alunos
capazes de acolher as diferengas existentes no espaco escolar e capacitar os alunos; tratar a
avaliacdo como suporte para o acompanhamento do processo ensino aprendizagem e verificador das
barreiras encontradas. Porém, a escola apresenta como realidade, uma avaliagdo classificatoria que
hierarquiza os alunos — nem em suas possibilidades -, mas através de conhecimento adquirido. Uma
formatagdao metodoldgica de ensino que trata os alunos como uma massa homogénea, onde aquele
que ndo consegue apresentar bom desempenho ndo encontra apoio no espaco escolar. Sem falar na
postura de grande parte do corpo docente, que de forma inflexivel e desestimulada, ndo consegue
uma relagdo com seus alunos que promova a aprendizagem deles. A estruturagdo da organizagdo
social, por parte do Estado, ocorre por meio das politicas publicas que, dentre tantos direitos,
precisava (e, ainda precisa) garantir os direitos sociais. Os direitos sociais que tinham como fung¢do
assegurar que as desigualdades sociais ndo se ampliassem e assim comprometessem o exercicio
pleno dos direitos civis e politicos dos cidadaos (RUA, 1995).

Acgdes estrategicamente selecionadas a fim de consolidar a politica publica que elimine a

exclusdo. Neste sentido, a politica publica necessita ter um carater imperativo para que sua
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autoridade realmente alcance o fim desejado e contemple todos os cidaddaos. Porém, no caso das
chamadas minorias, ou grupos vulneraveis, torna-se complexo implementar de forma imperativa
uma politica que confronte com a cultura do grupo social. Em analise a esse aspecto do confronto,
podemos observar as inimeras tentativas do poder publico de tentar implementar agdes que
garantam os direitos das pessoas com deficiéncia. A inclusdo da pessoa com deficiéncia nos mais
variados aspectos acaba por ser uma demanda recorrente, uma vez que ha sempre a tentativa de
reafirmar os seus direitos; e, uma vez mal resolvidos emergem continuamente no debate politico e
na agenda governamental. Pelas recorrentes necessidades de pontuar a inclusdo, quer seja por
fatores culturais, quer seja pela falta de habilidade governamental, ndo se consegue controlar o seu
processo. O processo de implementagdo de politicas publicas inclusivas necessita de cooperagdo
entre as organizagdes participantes _ ou seja, todos da sociedade; necessita de uma programacao
que disponha de tempo e recursos suficientes; e, o fundamento da relagdo entre a causa e o efeito
deve ser investigado sem superficialidade: a identidade. A constituicao da identidade do individuo
se estabelece, entre outros aspectos, pela percep¢ao da diferenca do sujeito em relagdo aos demais
presentes na sociedade. Identidade ¢ uma constru¢do relacional, marcada pela posicdo que a
diferenga pontua como aceitdvel (ou ndo) para o grupo ao qual o individuo estd inserido. A
diferengca ¢ fator contributivo ao processo, porque se encontra impregnada por simbolos,
representacdes das normas e valores sociais. A representagdo atua para classificar o mundo e as
relacdes existentes nos mais variados contextos. Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(BRASIL, 1997) quando se refere a educagdo fisica como a drea do conhecimento que introduz e
integra os alunos na cultura corporal do movimento, com as finalidades de lazer, expressdo de
sentimentos, afetos e emog¢do, manutengdo e melhoria da satde. Aponta para a perspectiva
metodologica de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, cooperagao,
participagdo social e da afirmagdo de valores e principios e valores democraticos. Estes principios
democraticos visam a recuperagdo de qualquer tipo de discriminagdo e exclusdo social. Ainda
segundo os (PCNs), sobre o papel da escola e do professor de educagdo fisica, dizem que a escola
configura-se como um espago diferenciado aonde as diferentes competéncias com os quais as
criangas chegam a escola deverdo ser ressignificadas e ao professor ¢ atribuida a fungdo de

oportunizar uma variedade de atividades em que diferentes competéncias sejam exercidas e as

diferengas individuais sejam valorizada.
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3. INCLUSAO SOCIAL: CONCEITOS E PARADIGMAS.

O paradigma da inclusdo ¢ uma das maiores demandas da contemporaneidade. Fala-se muito
atualmente dessa demanda pela inclusdo e principalmente na questdo das pessoas com deficiéncia
esse fator ¢ ainda mais significativo quando se refere ao ensino da matematica nas escolas e toma
uma dimensao ainda mais especial quando se refere aos alunos especiais.

E comum ouvir relatos dos professores, a respeito dos trabalhos que desenvolveram com
alunos em suas respectivas salas de aula, sobre o contetudo, os recursos didaticos utilizados, a forma
como estes eram organizados e, at¢ mesmo, a ordem em que eram dispostos. Todos os debates ainda
que se mostrem repleto de aprendizagens mostra também a linha ténue entre as possibilidades e os
entraves praticos da inclusao em sala de aula.

Entende-se por inclusdo um conjunto de formas e agdes que combatem a exclusdo ao acesso
basico das benesses da vida em sociedade, motivadas pelo fato de ndo haver pertencimento a classe
social, origem geografica, educagdo, idade, padrdoes de uma determinada sociedade ou ainda pela
existéncia de deficiéncia ou preconceitos raciais. Assim, Inclusdo Social seria oferecer aos exclusos
dessas categorias, oportunidades de acesso a bens e servigos, dentro de um sistema que beneficie a
todos e ndo apenas aos mais favorecidos no sistema piramidal em que vivemos.

Segundo (ARANHA, 2001, apud ALVES 2005 p. 61)

O conceito de inclusdo [...] evocaria a necessidade de transformagdo da escola para permitir
o atendimento integrado de todos os alunos no ensino comum. Nesse caso, sdo defendidas
as medidas de profundas alteracdes na organizacdo do ensino, colocando em discussdo a
necessidade de analise coletivas sobre o projeto pedagdgico da institui¢do; questionando as
alternativas didaticas consideradas ‘tradicionais’ e centradas no professor; propondo a
revisdo de processos de avaliacdo (avaliagdo processual que considere o aluno como
parametro de si mesmo); construindo dispositivos de apoio complementar ao atendimento
no ensino comum, sem excluir o aluno de sua classe de referéncia; discutindo amplamente
a necessidade de formacgao continuada de professores e demais técnicos que atuam junto as

escolas.” (ARANHA, 2001, apud ALVES 2005 p. 61)

O discurso da inclusdo foi ganhando forca com a democratizagdo da sociedade e em especial
no Brasil, a partir da Gltima década do século XX, quando as modifica¢des politicas e sociais
vivenciadas pelo pais, evocou o surgimento de grupos que até entdo por serem minorias sociais,
viviam a margem da sociedade. Uma lista de excluidos como povos, indigenas, idosos, deficientes
fisicos e mentais, homossexuais, encabegam essa lista, fora outros tantos excluidos que na verdade

constituem grande maioria da populacdo como mulheres, negros, sem-terra, sem-teto, etc.Como este

trabalho se restringe ao grupo excluido dos deficientes intelectuais, vamos ater a esses as
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consideragdes. De acordo com Steinbeck , 1999, pag:30

A elaboracdo de politicas e leis na criagao de programas e servi¢os voltados ao atendimento
das necessidades especiais de deficientes consiste em criar mecanismos que adaptem os
deficientes aos sistemas sociais comuns e, em caso de incapacidade por parte de alguns
deles, criar-lhes sistemas especiais em que possa, participar ou "tentar" acompanhar a ritmo
dos que ndo tenham alguma deficiéncia especifica. Tem sido pratica comum deliberar e
discutir acerca da inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia: mencionando direitos
inerentes a uma deficiéncia especifica, abrangendo todos os direitos de forma generalizada,

embrulhando-os, sem maiores cuidados em mostrar detalhadamente estes.

A fala da autora mostra que por ser um conceito novo e de certa forma em moda no entorno
social , falar de inclusdo, ou melhor, inseri-la requer cuidados que a propria sociedade ndo esta
pronta para assumir, a propria educagdo para a inclusdo precisa de um trabalho de educacdo desde
sua raiz, € nos primérdios da vida social, na cultura local que deve ser implementado o conceito de
inclusdo para que ele funcione e nao apenas através de imposi¢des sociais ou governamentais que
ndo mudam o padrdo mental e de comportamento das pessoas. O comportamento de excluir,
restringir, subjgar, julgar ¢ muito enraizado socialmente.

Para Mantoan (1991, pag: 25) :

A inclusdo é uma inovagao, cujo sentido tem sido muito distorcido e um movimento muito
polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No entanto, inserir
alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais graves ou menos
severos no ensino regular nada mais ¢ do que garantir o direito de todos a educagéo - e

assim diz a Constituigdo!.

Dessa forma, o principio democratico da educacao para todos sé se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos com
deficiéncia. A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos
provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos. Pesquisadores como Tabaquim (1996),
Paiva (1997), Nascimento (1998), Limongi (2003),Alpino (2003) e Carabetti (2005) comprovaram a
importancia de estudar os processos de ensino-aprendizagem e as relagdes sociais de criangas com
necessidades educacionais especiais na escola, e em particular atengdo aos estudantes com paralisia
cerebral. Na teoria de Vygotsky (1998) existem dois niveis de desenvolvimento:um real, ja

adquirido ou formado, que determina o que o estudante ja ¢ capaz de fazer por si proprio, € um

potencial, ou seja, a capacidade de aprender com outra pessoa. Os niveis de desenvolvimento
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formam a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Essa zona pode ser entendida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
potencial. Sendo que o nivel real se refere ao conhecimento ja conquistado pela crianga e o
potencial como aquele que ela necessita de ajuda de adultos ou de companheiros mais experientes.
Para Vygotsky, o trabalho do sujeito refere-se ao dominio dos instrumentos de mediagdo, inclusive
sua transformacdo por uma atividade mental. Tomando como referéncia a teoria de Vygotsky
entende-se que a aprendizagem interage com o desenvolvimento, criando abertura nas zonas de
desenvolvimento proximal, nas quais, as interacdes sao realizadas, estando entdo, os dois processos,
aprendizagem e desenvolvimento, inter-relacionados. Desta forma, um conceito que se pretende
trabalhar, requer sempre um grau de experiéncia anterior para a crianga.

Nos dias atuais tem-se aumentado o debate da educacdo inclusiva, de um modo geral. As
politicas publicas tém se preocupado mais com essa questao, ao ser abordado alunos com diversos
tipos de deficiéncias. Em se tratando da paralisia cerebral, percebe-se a falta de debates e discussdes
sobre o problema, uma vez que os alunos desse grupo apresentam formas e tempos diferentes de
aprendizagem. Existe uma barreira formada entre os velhos padrdes e praticas escolares e padrdes
mais recentes. Esse tipo de problema acontece quando a escola recebe esse tipo de aluno e todas as
suas praticas sdo postas em questdo e novas tematicas devem ser elaboradas e colocadas em pratica.

Percebe-se entdo que a escola ndo estd preparada para todos os alunos. A escola so esta
pronta para alunos que podem superar as dificuldades que venham a surgir, por seu proprio esforgo,
com a sua habilidade cognitiva. Aqueles que dependem se um maior apoio por parte do professor e

da propria logistica da escola, fica a mercé da sorte.

4. ARGUMENTACAO LEGAL

A Constitui¢ao Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho.

No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo 55, reforca os

dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao de
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matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos
como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994)

passam a influenciar a formulacgao das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de
“integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que ““(...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades

curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”

(p.19).

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participagdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da educacdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da educacdo bésica, a “possibilidade
de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condig¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” . (LDB, 1996,art. 37 ).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo
complementar da educagdo especial ao ensino regular. Acompanhando o processo de mudanga, as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica, Resolugdo CNE/CEB n°

2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos.

(MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento
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educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adog¢do de uma politica de
educagdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°. O Plano Nacional de
Educacdao — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avanco que a década da educacdo
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta
de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagdo
docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convenc¢ao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, afirma
que as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussio na educagdo, exigindo uma reinterpretacao
da educagdo especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a

eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.

5. O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO

A escola assume um papel fundamental na vida da crianga. Local de aprendizado,
convivéncia, avancos, sendo assim ela ndo pode exercer funcdo contraria levando essa crianga a
estacionar, retroceder, ou ser segregada em classes especiais ¢ atendimentos a parte.O periodo que
todo ser humano passa na escola ¢ muito longo para que seja visto apenas como um laboratdrio
onde as coisas ou as pessoas possam ser testadas a parte. E no conjunto que a escola se faz. Assim
ela precisa garantir a aprendizagem e a equidade entre os alunos.

De acordo com (Mantdan, 2001 p: 33):

Um desses sistemas, que muito apropriadamente se denomina "de cascata", prevé a
exclusdo de algumas criangas, que t€ém déficits temporarios ou permanentes ¢ em fungéo
dos quais apresentam dificuldades para aprender. Esse sistema contrapde-se a melhoria do
ensino nas escolas, pois mantém ativo, o ensino especial, que atende aos alunos que cairam
na cascata, por ndo conseguirem corresponder as exigéncias ¢ expectativas da escola
regular. Para se evitar a queda na cascata, na maioria das vezes sem volta, ¢ preciso remar

contra a correnteza, ou seja, enfrentar os desafios da inclus@o: o ensino de baixa qualidade e

o subsistema de ensino especial, desvinculada e justaposto ao regular.
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Sendo assim a qualidade do ensino regular €, pois, um desafio que deve ser priorizado e
assumido por todos os educadores. A escola regular para todas as criangas ¢ um compromisso que
toda nagdo deve assumir, pois do sucesso da  educagdo basica depende o desenvolvimento
econdmico e social do pais. S possibilidades para que isso se efetive sdo grandes, mas urge todo um

remodelamento do sistema educacional que ai se encontra.

Se hoje ja podemos contar com uma Lei Educacional que propde e viabiliza novas
alternativas para melhoria do ensino nas escolas, estas ainda estdo longe, na maioria dos
casos, de se tornarem inclusivas, isto ¢é, abertas a todos os alunos, indistinta e
incondicionalmente. O que existe em geral sdo projetos de inclus@o parcial, que nao estdo
associados a mudangas de base nas escolas e que continuam a atender aos alunos com
deficiéncia em espagos escolares semi ou totalmente segregados (classes especiais, salas de
recurso, turmas de aceleragdo, escolas especiais, os servigos de intineréncia). Infelizmente a

presenca de tudo isso ndo garante nem de leve a inclusdo. (MANTOAN, 2007, p:56)

A maioria das escolas ndo consegue atender os alunos com deficiéncia em suas turmas
regulares e justificam esse fato a uma série de fatores entre os quais o despreparo dos professores
para essa atuacao. Além disso, ha uma descrenca bastante generalizada acerca da real aprendizagem
e acompanhamento desses alunos especialmente os casos mais graves, que certamente acarretariam
ainda uma maior exclusdo desses alunos frente aos demais. A inclusdo é considerada pela escola
mais uma utopia que uma possibilidade pratica. Sendo assim, o que fica claro ¢ a necessidade de se
redefinir e de se colocar em acdo novas alternativas e praticas pedagogicas, que favorecam a todos
os alunos, para isso hd que se pautar na atualiza¢do e desenvolvimento de conceitos e em aplicagdes
educacionais compativeis com esse grande desafio.

A escola precisa urgentemente mudar para atender essa demanda. O que a lei propde € um
ensino especializado em todas as criancas e ainda mais especial para deficientes. Isso requer
professores que se aperfeicoam para exercer suas funcdes, atendendo as peculiaridades de todos os

alunos, e mais especificamente os especiais.

6. OS DESAFIOS PARA A ESCOLA INCLUSIVA

De acordo com Mantéan (2007, pag 78) alguns aspectos precisam ser seriamente
considerados para que a escola seja realmente aberta a todos. E preciso mudar a escola e mais
precisamente o ensino nela contido e isso ndo é tarefa facil. E preciso colocar a aprendizagem e o
ensino focado no aluno como eixo principal, garantindo que todos aprendam cada qual em seu

respectivo tempo e criando situagdes para que a reprovacao seja inexistente
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Isso, dentro de nossa estrutura educacional seletiva e segregacionista € por si s6 muito dificil, e para
tanto ¢ preciso que a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, pois sao
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania. Formar, valorizar e estimular o
professor formando-o continuamente ¢ outro aspecto que assume fundamental importancia, visto
que ele ¢ instrumento fundamental para a aprendizagem do aluno. Para tanto sua valorizac¢ao
funcional ¢ também aspecto relevante nisso tudo, principalmente para que professores dispostos e
conscientes de sua funcdo estejam exercitando seu trabalho.

O tema em uma visdo geral ¢ muito aberto, pois precisa de definicdes para que se entenda
como funciona a educagdo fisica nas escolas e dai ter uma base de como ela pode e deve funcionar
como pode ser usada com alunos especiais. E necessario entender a idade, os ciclos, as formas de
jogos e a pratica de esporte, entender como isto pode relacionar corpo e alma, [...] proporcionar aos
alunos o desenvolvimento harmonico do corpo e do espirito, concorrendo assim para formar o
homem de a¢do, fisica ¢ moralmente sadio, alegre e resoluto, conscio de seu valor e das suas
responsabilidades ( BETTI, 2009b, p.82). Conforme Frazdo Souza (2016) a consisténcia da
proposta de inclusdo, basicamente, reside no processo de critica e revisao de valores e crengas, no
reconhecimento e respeito as diferengas, no exercicio dialético de percepcdo da realidade que
culmine no processo de luta pela participacdo de todos os que estejam em situagdo ou risco de
exclusdo. A garantia para todos da igualdade dos direitos sociais a participagdo e ao acesso de bens
e servigos disponiveis no ambito da sociedade, incluindo-se ai a Educagdo. No caso da escola, entdo
que ela se configure democratica.

Em outra vertente, Vygotsky (1994) afirma que, desde o nascimento, os seres humanos sao
envolvidos em atividades e objetos que os permitem crescerem biologicamente, cognitivamente e
socialmente; sendo que os objetos e as atividades ndo sdo aleatorias, as mesmas sdo permeadas pela

cultura do grupo social a que pertencem esses seres.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a objetos
definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. [...] Essa estrutura
humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento enraizado nas ligagdes

entre a historia individual e a histdria social. (Vygotsky, 1994, p. 40).

Através da interacdo do outro, o ser humano que vai se constituindo sujeito pode, desde

pequeno, ir atribuindo sentido ao que estd em seu entorno. Dessa forma, esse sujeito vai

desenvolvendo internamente as suas fungdes mentais superiores, atribuindo um significado




TRILHA ACADEMICA: ENSAIOS EPERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS EM EDUCACAQ

intrapsiquico, a partir dos significados construidos nas relagdes sociais interpsiquicas. Sdo bases
para essa interacdo, segundo Vygotsky (1994), os signos e os instrumentos. Sendo essa interagdo, a
apropriacao desses instrumentos a partir do contato entre os sujeitos. O contato ¢ a mediacao
propriamente dita. O ser humano conseguiu evoluir como espécie gragas a possibilidade de ter
descoberto formas indiretas, mediadas, de significar o mundo ao seu redor, podendo, portanto,
construir representacdes mentais de objetos, pessoas, situagdes, mesmo na auséncia deles.

Essa mediacdo pode ser feita de duas formas: através do uso dos signos e do uso dos
instrumentos. Ambos auxiliam no desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. Os
instrumentos e os signos proporcionariam, para Vygotsky (1994), a mediacdo que impulsionaria o
desenvolvimento. Assim a interacdo com o outro € consequentemente a sua aprovagao e aceitagao
que vao dar as bases do crescimento e desenvolvimento saudavel dessa crianga e do futuro
adolescente. Quando o didlogo e a possibilidade de interacdo sdo danificados a constru¢cdo mental

emocional e mesmo de aprendizagem desse individuo fica seriamente comprometida.

O trabalho com esse publico especial envolve um empenho ¢ um esforgo maior por
necessitar também estimular a participagdo e envolvimento da familia. Se a educagdo
regular exige esse comprometimento, o ensino especial ainda mais, pois vai trabalhar com a
desconstrucdo de situagdes condensadas na familia e mexer com essas estruturas internas é

sempre muito dificil, porém ndo impossivel. . (AMARAL,1998, p :04).

Para Amaral (1998, p:04) o aluno especial tem a marca da «especialidade» na escola e fora
dos muros escolares. O aluno da classe especial ¢ estigmatizado por ser considerado incapaz, por
ndo pertencer ao grupo dos alunos ditos normais. Assim, considera que: ser especial na escola ¢
deixar de pertencer a “espécie” dos normais, a dos que, pressupostamente, aprendem (...). H4 um
olhar patologizante e individualizado para aquele que ndo se encaixa, que ndo ¢ normal.

Nesse sentido, ¢ valido pensar os beneficios da educacdo fisica para pessoas com
necessidades especiais. No prisma do governo, a teoria é perfeita, as discussdes estdo claras em
diversos pontos de Leis e encontros, a preocupacao esta clara em documentos como a constituicao,

na Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei :
Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos

individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e sua efetiva integracdo social,

nos termos desta Lei.
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Percebe-se que o tema inclusdo esta distribuido em diversos documentos e, portanto,
criangas ¢ jovens com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) deveriam ser
contemplados com escolas que deveriam ter salas equipadas para o Atendimento Escolar
Especial (AEE) que em diversos casos precisa auxiliares junto aos professores. No artigo 58

da LDB 9394/96, esta claro o seguinte:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. §1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo
especial. §2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. §3° A oferta da educacdo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,

durante a educagdo infantil.

E da mesma forma, o estudante com qualquer tipo de necessidade especial encontrard outros
amparos legais conforme mostrados em anexos deste trabalho.

Rondinelli (2012) afirma sobre a educacgao fisica em geral:

A Educacdo Fisica tem uma vantagem educacional que poucas disciplinas tém: o poder de
adequacao do contetdo ao grupo social em que serd trabalhada. Esse fato permite uma
liberdade de trabalho, bem como uma liberdade de avaliagdo — do grupo e do individuo —
por parte do professor, que pode ser bastante benéfica ao processo geral educacional do

aluno”

Visto que ¢ indiscutivel os efeitos de inclusdo para os alunos portadores de algum tipo de
deficiéncia, entendendo que através dela o professor conhece melhor cada tipo de necessidade
especial, deve-se atentar para as condicoes fisicas das escolas brasileira que os professores sentem
falta de material adequado para este de aula. (MAZZARINO, J.M; FALKENBACH, A.; RISSI, P.
87-102, 2011).E sabido de todos que a maioria dos profissionais do Brasil passam por tais
dificuldades e certamente ampliam seu campo de visdo com o intuito de aprimorar as a¢des, mesmo
com tantas dificuldades. Nesse sentido, existem questionamentos no momento de elaborar uma aula
que possa colocar no mesmo ambiente um cadeirante € um aluno que nao possua nenhum tipo de

necessidade especial. (BRITO, LIMA. p. 1 — 12, 2012). Na questdo que aborda especificamente

espaco, ndo ¢ uma novidade a necessidade de professores para suas aulas.
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Entdo nao tinha local, absolutamente nada. Era numa sala, que afastavamos as cadeiras ¢ eu
subia em cima da mesa para poder mostrar os exercicios - naquela época nds usdvamos o
Método Francés - ¢ elas me seguiam. Entdo era muito restrita a aula. Muito restrita. E era
dentro de uma sala. Nao faziamos jogos nem nada disso. Era exclusivamente aquela aula.
[...] Jogar bola, exercicios com bola, ndo tinha condigdo, ndo tinha espaco. Entdo eram sé
mesmo os exercicios, ndo ¢?” (IVETE LUZ BUCK SILVA, 2004, p. 7-8).

Entdo, foi uma época assim de muita fartura. Nos levavamos sacos de bolas de vélei, de
basquete, de borracha, maga, arco, entendeu? Material de atletismo: peso, disco, dardo.
Colchdes de ginastica. A escola estava abarrotada. Entdo vocé municiava o professor; ele
tinha, vamos dizer, material. Ele ndo poderia, primeiro, reclamar de espago porque ele tinha

quadra, tinha tudo. Material ele tinha de sobra [...].

Nos anos 70, estudos comprovam que houve uma mudanga significativa, no decreto 69/450 de
1971 estabelece sessoes semanais de educacgdo fisica o que segundo alguns professores gerou certo
conforto na pratica de exercicios, veja o que diz o professor Aluizio Rosa que em 1974/1974 foi
Coordenador de educagdo Fisica da prefeitura Municipal de Curitiba no Parané: Fala-se de forma
genérica, ou seja, do ensino regular para alunos com necessidades especiais ou nao, referentes as
estruturas da escola, entretanto, ja na época, a professora Erminia Piazeetta do mesmo municipio,

relata o seguinte:
Nos tinhamos fartura de material. Espaco era exiguo. Nos ndo tinhamos nada. Nos iamos
para rua, nos iamos na frente das casas que tinham uns vazios, terreno baldio;
aproveitdvamos tudo. Aqui estava sendo construido e ai comegou [...] fizeram uma

quadrinha pequenina 1a nos fundos e gente usava aquela; dividia entre a gente.

E continua:

Com o tempo fizeram a quadra de cima. Com uma escola deste tamanho o espago para
Educacgdo Fisica ¢ muito pequeno. Nos ndo temos espago aqui. Todo mundo acha que tem,
mas para uma escola que tem 40 turmas em um periodo, a quadra ¢ muito pequena. Eu
sempre costumei ir para rua. Peguei quadras 1a nos fundos, no Centro Social, no Arion. [...]

Porque ndo havia espago. Entdo cada um lutava pelo seu espago

Sendo assim, com diversos tipos de questionamentos e discussdes antigas, o tema continua
sendo relevante, inconcluso e passive de resolugdes para a sociedade brasileira. De acordo com
Santos (2003) os professores podem promover a inclusdo e a socializacao por meio dos beneficios e
facilidades que a Educacgdo Fisica contribui como a proximidade com os alunos e formacao de
grupos, ao espaco fisico amplo que permite maiores vivencias corporais e ao ludico. Na falta desses

espacos, 0 que nao justifica ¢ ndo promover essa integragdo. Para além das politicas publicas
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eficientes, existe um componente que somente o professor tem e esse constitui o diferencial que tem

movido a educagdo publica no Brasil: a boa vontade e o querer fazer.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao fisica constitui um espago de encontro, socializagdo e saber dentro e fora da
escola. Nesse sentido precisa e deve ser oportunizada para todos, € muito mais para aqueles que sao
tolhidos de uma maior participagdo na sociedade por conta de deficiéncias que ocasionam
necessidades especiais. Segundo Soler (2003) é dever da Educacao Fisica Escolar garantir acesso de
todos os alunos as atividades propostas. Além das garantias legais e constitucionais ¢ uma questao
de ambito humano proporcionar as condigdes para que essa inclusdo ocorra na escola e nas classes
regulares. Nesse sentido acredita-se que o aluno nao terd que se adequar a escola, mas essa sim deve
e precisa se adequar ao aluno, possibilitando formas de inser¢@o e autonomia.

As politicas publicas infelizmente parecem andar na contramao da educagdo. Onde se
avanga em direitos internacionais, perde-se em execugdo, aplicabilidade. Nesse contexto
conflituoso, recai sobre o professor e a escola, amparados por um Projeto politico pedagdégico bem-
intencionado, buscar fazer a diferenca no sentido de incluir, habilitar, tornar possivel e viavel o
direito dessas criangas com necessidades educacionais especiais. Nesse interim cabe a cada um de
nés educadores fisicos, buscar melhorar a vida dessas pessoas, em direcdo a emancipagao,

autonomia e a tdo sonhada inclusdo social.
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O PROFESSOR E O CHAMADO A “SER HOLISTICO”

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Este artigo reporta o desafio iminente de ser um professor holistico dentro de um contexto onde as
relacdes sdo nitida e notadamente marcadas pelo Capitalismo em um jogo de contrarios onde
discurso e idealismo se confundem a pratica e onde a cada dia parece ainda mais impossivel um
didlogo de fazeres. Discute-se aqui dentro da perspectiva histdrica e como alternativa para a
resolucdo do impasse o trabalho enquanto uma dupla relacdo de transformagdo simbidtica e
significativa entre 0 homem e a natureza, aproximando-os e tornando-os coesos. Utilizou-se aqui
uma pesquisa bibliografica com autores que caracterizam o trabalho do professor no contexto
historico e com fildésofos que caracterizam a postura do homem enquanto ser holistico mesmo
diante de um trabalho deveras massificante € desumanizador.

Palavras-Chave: Professor, Holistico, Trabalho.

ABSTRACT

This article reports the imminent challenge of being inside a holistic professor of a context where
the relations clear and notadamente are notadamente marked by the Capitalism in a contrary game
where speech and idealismo if confuse to the practical one and where to each day it still more seems
impossible a dialogue to make. The work is argued here inside of the historical perspective as
alternative for the resolution of the impasse while a double relation of simbiotica and significant
transformation between the man and the nature, approaching them and becoming them coesos. A
bibliographical research with authors who characterize the work of the professor in the historical
context and with philosophers was used here who characterize the position of the man while to be
holistic exactly ahead of a indeed massificante and desumanizador work.

Word-Key: Teacher, Holistic, Work.

1. INTRODUCAO

A realidade da educag¢do no Brasil ¢ dicotomica, de um lado se aponta para a formagao
profissional direcionada ao mercado de trabalho e de outro exige-se uma formagdo mais humanista,
voltada a formacao integral e aos pressupostos do holismo. O homem contemporaneo, face a
complexidade e instabilidade do mundo, tem paulatinamente se tornado um ser solitario,
desconectado consigo mesmo, com o outro € com a natureza. Vem perdendo a conexdo com tudo o

que € vivo, com o mais intimo de seu ser, ndo olha, nem escuta, ndo toca e ignora o outro, tendo

dificuldade de interagir socialmente. Atravessa um longo processo de degradagdo dos instintos,
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sente-se incapaz de relacionar-se com o prazer, com o amor ¢ com a alegria de viver, agride a si
mesmo e a0 meio-ambiente como se ndo fizesse parte do mesmo e encontra-se desconectado com a
funcdo da vida, ocasionando-lhe fragilidade fisica e psicoemocional.

O holismo ¢ aqui entendido justamente com a conexdo, ou melhor dizendo nesse caso, a
reconexao do homem consigo mesmo e com seu entorno, restaurando suas possibilidades de plena
convivéncia com o meio a que pertence. Através do principio biocéntrico fomenta a relagdo intima e
cuidadosa do homem consigo mesmo, com o outro € com o universo fruto de uma sociedade que
através de suas institui¢des politicas, educativas e religiosas supervaloriza, os bens materiais, a
posicdo social, o dinheiro em detrimento da cultura, da natureza, da simplicidade e da
espiritualidade da vida, havendo, portanto, um predominio acentuado da razdo sobre o organico,
esse homem sente-se perdido e ndo sabe o que fazer diante da incerteza e das multiplas verdades
dos fendmenos atuais, com prejuizos para o seu desenvolvimento e crescimento pessoal.

Nesse contexto, a educacdo vem sido constantemente desafiada a participar da transicao desse
homem, a partir do préprio professor e seguindo para o aluno e todo seu entorno, para tornarem-se
seres conectados com o Todo , mesmo diante da grande instabilidade do mundo, em meio a
desordens de cunhos existenciais, politicos e filoséficos que principalmente nos pds Segunda
Guerra Mundial, pds em xeque e evidenciou a crise da cultura ocidental. Esse artigo, discute o
contexto do professor brasileiro na atualidade, buscando caracteriza-lo em seus desafios frente ao
Capitalismo evidente no periodo pds-64 e diante das demandas do mundo que o convida a ser um
professor holistico, na antitese desse mesmo Capitalismo.

Para tanto, alguns tedricos como Morin, Maturana, Goleman sdo discutidos na reflexao do ser
holistico e outros como Romanelli, Freitas e Drucker contextualizam o professor enquanto sujeito e
agente historico, repleto de exigéncias no seu entorno e principalmente no que diz respeito a sua

formacao e atuacao.

2. BRASIL POS 1964, CAPITALISMO E O PROFESSOR

Conforme Romanelli (2000) hd uma relagdo imbrincada entre a educagdo e o
desenvolvimento capitalista no Brasil. Considerando que os modelos educacionais vigentes no pais
sempre acompanharam os interesses oficiais voltados a politica econdmica e os projetos de
acumulagdo de riquezas, Romanelli examina as diversas fases da historia da educagao ao mesmo
tempo em que investiga o desenrolar dos efeitos daqueles projetos na sociedade assim, se o Brasil

encontrava-se atrasado no contexto internacional em termos de industrializacdo, essa conclusao

influencia os modelos educacionais propostos (as vezes a partir do Brasil, outros oriundos dos
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Estados Unidos) e aqui executados. Observa-se expansdo industrial brasileira foi acompanhada de
perto por formas pré-capitalistas de produgao tipicas do campo e presentes no cotidiano do pais. A
partir do governo de Juscelino Kubitschek, com seu plano de metas, e posteriormente, ao longo do
regime militar, Industrializacdo entra em um ritmo mais acelerado. O Brasil buscava, entdo, em um
contexto de crescimento capitalista dos paises desenvolvidos, se recuperar de um atraso histdrico,
embora sem condicdes reais de éxito.

A partir de 1964 estimula-se uma industrializagdo, ainda dependente dos paises centrais,
enquanto o governo militar mantém sua politica autoritdria, que se estende as instituigdes e
empresas, onde os trabalhadores experimentam a repressdo patronal e o controle despdtico sobre
sua vida e labor. Essa dependéncia brasileira provocou uma crise recessiva na economia entre final
dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Era o fim do modelo, uma crise que transbordaria para outras
esferas da vida do pais, enfim era o fim do “milagre brasileiro’. Assim, a rearticulacdo das empresas
por maior competividade afetou também o padrao de gestdo de mao-de-obra que havia até entdo no
pais, abrindo espago para a introducdo de novos processos produtivos a partir da década de 80, ¢
com maior vigor nos anos 1990, acompanhados de duas particularidades: 1) A abertura da
economia, com a redugdo de aliquotas de importagdo, que vem exigindo mudancas organizacionais
para enfrentar a competitividade; e ii) a politica recessiva colocada em pratica pelo governo no
inicio da década, a fim de combater o processo cronico de inflagdo no pais. (DRUCKER, 2002,
p-81). O movimento social ganhou forga e foi se estabelecendo mesmo em espagos improvaveis na
época de maior furor da ditadura. Tem inicio uma luta historica pela redemocratizagao no pais
marcada pela mobilizacdo operaria e por outros movimentos urbanos que demonstravam que a luta
era contra o modelo e a reagdo era a resposta as humilhag¢des sofridas no cotidiano fabril. Assim,
conforme (FREITAS 2013) a luta dos trabalhadores busca, no limite e junto com outros sujeitos
sociais, o fim da politica autoritaria e recessiva para o pais, e, entre eles, o fim do controle patronal
autoritario no interior das empresas.

Por outro lado, a estratégia das empresas por ampliar a competitividade leva em conta o
ambiente politico. A entrada de uma maior automatizagdo no processo produtivo ¢, entdo,
acompanhada por padrdes de gestdo que necessitavam “de uma forca de trabalho mais
comprometida com os objetivos gerenciais” (FREITAS,2013 P.140). Isto é: o desejo do trabalhador
em se manter trabalhando sob as condi¢des impostas pelas empresas sem, contudo, abrir mdo de um
controle rigoroso sobre a producao e sobre os trabalhadores. A essa altura, as empresas, ao adotar
novas formas de gerenciamento da exploragdo dos trabalhadores, beneficiavam-se de alteracdes em

leis trabalhistas promovidas ao longo do regime militar (como a substituicdo paulatina da

estabilidade pelo Fundo de Garantia por Tempo de Servico e a lei do trabalho temporario por
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empresas prestadoras de servigos, que autoriza a terceirizagdo pessoal), que facilitavam a
rotatividade de mao-de-obra. Drucker (2002) lembra a que a insisténcia do discurso em torno da
qualidade total / competitividade, a terceirizagdo e a manutencdo de um regime autoritario de
trabalho no interior da planta fabril, em desfavor dos trabalhadores ¢ uma tipica condita empresaria.
Segundo Drucker (2002), a década de 80 e, principalmente, a de 90, testemunharam um processo de
“desfordizagdo, constituindo uma nova cultura, na qual se combinam elementos do fordismo com o
de novas formas de producao.

Esse movimento gerencial provocou alteragdes nas relagdes de trabalho: além dos efeitos
tradicionais da terceirizacdo — queda do valor do salarial e vinculos frageis e de pouca duragao -,
foram reduzidos o numero de trabalhadores empregados e os direitos trabalhistas. Nesse periodo em
que sao adotadas as novidades gerenciais, os indicadores da produ¢ao petroquimica apontam queda
no curso do trabalho e aumento de produtividade. Como suporte legal a facilitar esses novos
processos produtivos e modelos gerenciais do final do século XX, sob a égide dos governos
neoliberais , o pais passa a ter regras e orientagdes na area de qualidade (DRUCKER, 2002) além
de novidades em leis trabalhistas e previdencidrias, que ampliaram a degradagdo das condigdes e
dos contratos de trabalho (FREITAS,2013).

O objetivo das novas leis, segundo o discurso oficial, seria a promocao da competitividade,
através da redugdo do gasto capitalista na remuneracao da forga de trabalho, por meio da extingao,
parcial ou integral, de direitos dos trabalhadores. Repete-se a conduta do regime militar
(1964/1985), mas em um novo cendrio, pois ao longo do governo Cardoso houve um
aprofundamento da precarizagdo do trabalho entdo em andamento.

No periodo 1995/2002, as reformas trabalhistas passaram a exigir a participacdo sindical na
formalizagdo de contratos e condicdes de trabalho em bases precarias. Além do suporte legal ao
capital o Estado, através da nova ordem juridica, oferece a “oportunidade” politica ndo s6 de
quebrar resisténcias sindicais, mas de tornar os sindicatos cimplices da fragilizagdo do trabalho.

Esse novo parametro da lei ndo nasce do Estado, mas do movimento sindical. O governo
Cardoso propds normas cujos teores ja haviam sido discutidos como objetos de negociagdes
coletivas pontuais e localizadas, em que estava presente a possibilidade real de reducao de direitos,
a partir de reivindicacdes de sindicatos de trabalhadores ao patronato. Para esse fenomeno de
evidente peleguismo, pesou significativamente a participagdo da Forca Sindical, central sindical
criada na década de 90 com o objetivo explicito de se contrapor a acao sindical contestadora da
CUT. (FREITAS, 2013). A forca sindical e seu “sindicalismo de resultados” priorizou a manutengao

de empregos, mesmo que de mé qualidade, em relagdo a conquista de direitos - conduta que Soria e

Girard (1996) denominam de “flexibilidade defensiva/liberal” e que, na teorizagdo proposta por
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M¢észéros, seria o extremo do que chama de “entrincheiramento defensivo”. (FREITAS, 2013).

Articulados, o governo Fernando Henrique Cardoso ¢ a For¢a Sindical atuam juntos no
combate ao sindicalismo da CUT, cuja historia ¢ marcada pelas tentativas de constranger o
patronato na esperanga de conquistas de melhores condigdes e contratos de trabalho. As novidades
legislativas, portanto, tém eficacia condicionada a aceitagdo dos sindicatos, isto ¢, a possibilidade
de precarizacdo de direitos individuais e de degradagdo do proprio ser coletivo, desde que
consentida pelas entidades representativas dos trabalhadores. (FREITAS, 2013). Enquanto isso a
social - democracia europeia convocou o movimento sindical a participar do pacto de sustentacao
do welfarestate, e depois, e ndo apenas da Europa, para um “compromisso” do trabalhador a formas
flexiveis de produgdo, o governo social — democrata brasileiro, dirigido pelo PSDB, propos medidas
que implicariam na piora das condi¢des e contratos de trabalho desde que os proprios sindicatos de
trabalhadores concordassem. Trata-se de uma situagao que foi se articulando e se concretizando ao
longo do governo Cardoso. (FREITAS, 2013).

Para o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (2003), a agdo dos sindicalistas foi
fundamental para atrasar a introducao de politicas neoliberais no Brasil em cerca de uma década,
porém essa mesma ac¢ao ¢ prejudicada com o fim dos altos indices inflaciondrios a partir de 1994 e
dos anos seguintes, exatamente no Governo Cardoso. Isto porque a luta sindical, que se pautava
excessivamente em reivindicagdes salariais em um cotidiano de alta inflagdo, sofreu
contraditoriamente, um esvaziamento de “bandeiras” economicas. Esse fator e mais os efeitos do
desemprego, da terceirizagdo e das reestruturagdes produtivas, resultam em reducdo da mobiliza¢ao
dos trabalhadores em assembleias e em atividades sindicais. Um cendario que acabou por fortalecer a
postura neoliberal em negociagdes coletivas, em detrimento a direitos trabalhistas e previdenciarios.
Um prejuizo que nao se limitou aos trabalhadores de categorias organizadas, como metaltrgicos,
petroquimicos e bancarios, mas que também se estendeu aqueles que tradicionalmente se localizam
em situagdes de desvantagens, como os trabalhadores de categorias inorganizadas e os informais.
(FREITAS, 2013).

E assim, na informalidade que se identificam os meios mais violentos e radicais de
exploragdo do trabalho praticados pelo capital, sem qualquer respeito a legalidade. A quantidade de
postos de trabalho informais manteve-se alta no final do século XX e no inicio do XXI, mesmo com
o aumento da formalidade percebido a partir de 2007. O universo do informal ¢ amplo e nao afeito
as negociagdes coletivas, por se situar em patamar inferior ao minimo legal. Mesmo assim, o
modelo do contrato formal, e com ele o fordismo, se constitui como paradigma aos meios informais

de exploragdo do trabalho ndo necessariamente respeitam formalidades legais para o registro do

vinculo trabalhista. Esse rapido panorama, aqui foi aqui descrito apenas para realgar o impacto do
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modo de produgdo e da forma como ele se organiza interfere diretamente em condi¢gdes de vida
objetiva. O exercicio da atividade educadora ¢ marcado atualmente pela constante sujei¢do do
professor a ritmos acelerados de trabalho, a sobrecargas laborativas, a riscos a saude fisica e mental,
além da degradacdo salarial e deterioracdo dos direitos individuais. Assim sendo como tornar-se um
professor holistico, quando sua vida material e emocional ¢ marcadamente repleta de mecanismos

de exploragao e degradacao?

3. REALIDADE DO PROFESSOR E OS PRESSUPOSTOS DA FORMACAO
HOLISTICA

De acordo com Novoa (1992) atualmente todos os pressupostos de formacao profissional na
area de educacdo devem estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os
meios de um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de auto formacdo participada
(Novoa, 1992, p.25) Novoa também chama atengdo ao fato de que se exige do professor um preparo
para resolver os problemas sociais que a sociedade ndo resolve, assim, a formagao docente talvez
seja um dos maiores desafios da educagcdo como um todo atualmente A critica se d4 dentro de uma
escola que transita entre resquicios de uma formagdo tradicional totalmente voltado para o
cognitivismo para uma formacao democratica que nao tem um consenso entre modelos e vertentes.
E nas questdes que envolvem a formacgdo de professores para o ensino basico que se destaca a
reflexdo da pratica docente como um dos requisitos basicos para a formagao do professor reflexivo
e para a educagdo continuada do mesmo. O professor técnico reprodutor de conhecimentos e um
mero executor de tarefas preestabelecidas foi substituido por um professor holistico,
contextualizado. Naquela perspectiva, a formacdo de professores tinha como preocupagdo a
instrumentalizagdo técnica, concebida como um fim em si mesma e considerada como um elenco de
procedimentos a serem dominados, para serem “aplicados” em situacdes de ensino-aprendizagem,
na maioria das vezes, de forma descontextualizada.

Atualmente a questdo da formagdo de professores e da profissao docente tem sido central
nas propostas de reformas educacionais, na tentativa de romper com o modelo da racionalidade
técnica e com a concepgdo do ensino como um processo técnico. A exigéncia por um professor
reflexivo, que busque superar a relacdo linear e mecanica entre o conhecimento cientifico e a
pratica na sala de aula, introduz um novo conceito de formagao de professores, que deve romper
com as praticas exercidas até o momento. O professor deve tornar-se um profissional ativo e

critico no verdadeiro processo de inovagdo e mudanga, a partir do seu proprio contexto, Com isso,

“a formagao pretende obter um profissional que deve ser, ao mesmo tempo, agente da mudanga,
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individual e coletivamente, e embora seja importante saber o que deve fazer e como, também ¢
importante saber por que deve fazé-lo” IMBERNON, 2004, p. 38).

Ao se assumirem como produtores de seu proprio fazer pedagdgico o professor assume a
responsabilidade de mudar o contexto em que estd inserido e isso por vezes foge ao seu alcance.
Mudar a si mesmo ¢ um processo arduo, o que dizer entdo da tarefa de mudar a escola, mudar as
relagdes da comunidade escolar, mudar o curriculo, mudar o entorno social. Assim, as escolas nao
podem mudar sem o comprometimento dos professores; e estes ndo podem mudar sem a
transformagio das instituicdes de formagdio em que trabalham e se formam. E preciso, de acordo
com Novoa (1992), trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de formacgao,
instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagogico e cientifico. Filosoficamente o
ideal.

Desta forma, Novoa (1992:.25), propde a formacdo de professores numa perspectiva que
denomina critico-reflexiva, que “forneca aos professores os meios de um pensamento autébnomo e
que facilite as dindmicas de autoformagdo participada, com vista a constru¢do de uma identidade
profissional”. Diante disso, considera trés aspectos na formagdao docente: produzir a vida do
professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profissao docente (desenvolvimento profissional) e
produzir a escola (desenvolvimento organizacional). O professor holistico, vai além do modelo
tomado por NoOvoa, pois o novo paradigma de mundo e de ciéncia exige mais ¢ mais do
profissional. A construcao e reconstru¢do do mundo exige que o modelo cartesiano seja deixado de
lado e que a educagdo ao se tornar eixo norteador possibilite didlogos amplos, globais que
possibilitem ao sujeito uma abertura para a constru¢do de um mundo mais humano, renovado, uma
sociedade mais justa, fraterna e estabilizada , apesar de em movimento. Aqui o ser professor toma
uma conotagdo diferenciada, pois o saber cientifico sozinho hd muito ndo resolve os conflitos.

Exige-se muito mais desse profissional.

(...) Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade, indagag@o tedrica e criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos escolares e ndo escolares. E da
natureza da atividade docente proceder a mediacdo reflexiva e critica entre as
transformagdes sociais concretas e a formagdo humana dos alunos, questionando os modos
de pensar, sentir, agir ¢ de produzir e distribuir conhecimentos. (SEVERINO ¢ PIMENTA
apud PIMENTA e ANASTASIOU, 2005).

Assim, a formagao autonoma do professor faz toda a diferencga diante das situacdes, nas quais,
ele deve decidir o que, o como, o quando e qual atitude tomar, visando a mudanca e a qualidade da

educagdo. Desta forma, ¢ interessante compreender que os processos de formagdo apresentam um
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carater dindmico, instavel, incerto e ambiguo, onde a homogeneizagdo e as estratégias normativas
de acdo e intervengdo cedem lugar a necessidade e atitude reflexiva em que a capacidade de
dialogar com as situacoes ¢ de diagnostica-las sustentam agdes construtivas no processo.

Considerando a importancia da reflexdo na trajetéria de formagdo e atuacdo docente € que
esbogamos eixos norteadores dos processos formativos, sabendo que a formacao reflexiva envolve
tanto atitudes, saberes como competéncias que proporcionem condi¢des para que os profissionais
desempenhem um papel ativo na elaboracdo de objetivos, estratégias, avaliagdes, enfim, praticas
que emanem da cabec¢a e das mdos dos professores, por meio de um ensino reflexivo que instigue
nos mesmos o desejo de aprender e de ensinar sempre levando em consideracdo as
responsabilidades do professor em sua pratica, com a clareza de que se situa, estabelecendo.

Coloca-se assim em evidéncia a indiscutivel contribuicdo da perspectiva da reflexdo na
formacao inicial de professores bem como no exercicio da docéncia. A reflexividade se insere como
um dos elementos de formagao inicial e/ou continuada, compreendida como um processo articulado
de agdo-reflexdo-acdo, ou seja, um processo que comeca com a pratica, posteriormente com a
reflexdo e se traduz em agdo concreta, imprimindo uma nova reflexao e um novo fazer diferenciado.

Do ponto de vista da formacao holistica isso representa que a educacdo nesse eixo vai
priorizando a formacdo do individuo seja ele professor ou aluno na sua globalidade e inteireza
acatando sua experiéncia transdisciplinar e proporcionando o desenvolvimento da compreensdo e
vivéncia no mais alto teor dos sentidos.

Erigir a vida de professor implica proporcionar aos professores espacos de interagcdo entre as
dimensdes pessoais e profissionais, ou seja, permitindo aos professores que, ao se apropriarem de
conteudos de sua formagdo, possam transpor esses conhecimentos para suas praticas e para suas
experiéncias compartilhadas. A experiéncia como lugar de producao do saber e de aprendizagem,
passa a considerar que o professor constroi o seu saber ativamente ao longo da vida, por isso, “¢
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”.

Conceber a profissdo docente se da por meio de uma formacgao que promove a preparagao de
professores reflexivos, que assumem a responsabilidade por sua auto formacao e que interagem na
implementacdo das politicas publicas e educacionais. E preciso investir nos saberes de que o
professor ¢ possuidor, trabalhando-os do ponto de vista tedrico e conceitual. Os problemas
enfrentados pelos professores na pratica profissional, ocorrem em situagcdes problemadticas que
obrigam a tomada de decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade,
conflitos e valores. Nao ¢ simplesmente um problema instrumental, as vezes ¢ institucional e vai

além do que ele pode no momento. Conceber a escola como um espago de formagdo e atuacao

implica a formagdo como um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e da
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escola. Nessa perspectiva, ser professor ou tornar-se professor perpassa caminhos incertos,
ambiguos e desconhecidos, aonde cada um vai construindo sua maneira de ser e estar na profissao.
O ser holistico aqui, requer muito do professor. Nao ¢ a toa que pesquisas feitas em muitos
locais do pais demonstram os indices enormes de faltas no trabalho, desisténcia da profissao por
inumeros fatores. Existe um mal-estar que perpassa as relagdes na escola e os profissionais parecem
estar a todo momento a espera de algo indizivel que pode vir a acontecer. De acordo com Libaneo,

(2000, p. 28) uma nova escola exige dos docentes novas atitudes, destacadas a seguir:

1. Assumir o ensino como mediacgdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda

pedagogica do professor.

2. Modificar a idéia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinar para uma escola e uma
pratica interdisciplinar.

3. Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender a aprender.

4. Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos
conteudos, a se habituarem a apreender as realidades enfocadas nos contetidos escolares de
forma critico-reflexiva.

5. Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e desenvolver
capacidade comunicativa.

6. Reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicacdo e informagdo na sala de
aula (televisdo, video, games, computador, internet, CD-Rom etc.).

7. Atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no contexto da escola e da sala
de aula.

8. Investir na atualizag@o cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo de
formagao continuada.

9. Integrar no exercicio da docéncia a dimensao afetiva.

10. Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e atitudes em

relagdo a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios. (LIBANEO,2000, p. 28)

O que fica claro diante do exposto ¢ que se espera muito do professor. Seu papel nos tltimos
anos foi extrapolando a mediagdo do processo de conhecimento do aluno, ampliando a missao do
profissional para além da sala de aula, a fim de garantir uma articulacdo entre a escola e a
comunidade. O professor, além de ensinar, deve participar da gestao e do planejamento escolares, o
que significa uma dedicagcdo mais ampla, a qual se estende as familias e a comunidade.

A ideia da interdisciplinaridade e da pluridisciplinaridade solicitada ao professor holistico
requer do professor a poli e multidisciplinaridade em sua formacao, passando ele a atuar assim em

fungdes que excedem suas forgas e formacao. Um exemplo disso ¢ a forma for¢osa com a qual as

tecnologias de informagdo foram inseridas na escola, for¢ando os professores a buscarem
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qualificagdo por si proprios, sem que a escola disponibilizasse esse acesso.

Embora o sucesso da educagdo dependa do perfil do professor, a escola enquanto instituicao
e as politicas publicas que ai estdo nao fornecem os meios pedagodgicos necessarios a realizacao das
tarefas, cada vez mais complexas que ¢ cuidar dessa integralidade do ser humano. Assim os
professores sdo for¢ados a procurar as vezes de forma solitaria e sem direcionamento formas de
requalificacdo que se traduzem em aumento ndo reconhecido e ndo remunerado da jornada de
trabalho (TEIXEIRA,2001; BARRETO E LEHER, 2003; OLIVEIRA, 2003).

Segundo o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira,
educacdo é: "processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual ou moral da crianga e
do ser humano em geral, visando a sua melhor integracdo individual e social". O processo de
educagdao comeca com a familia, quando os pais ensinam a seus filhos o que julgam ser certo, como
devem se comportar, a respeitar as outras pessoas. Ou seja, € o inicio da formag¢do da crianca, que
aos poucos vai sendo preparada para a vida individual e em sociedade.

Num segundo momento, entra em cena a escola. Tem inicio a etapa da instru¢do da crianga,
onde ela vai adquirir conhecimentos referentes a areas do saber especificas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, entre outras. Mas o papel da escola na formacao do individuo nao
fica restrito a esse tipo de informacdo. De certa forma, a escola vai dar continuidade ao processo
que foi iniciado pela familia, educando a criang¢a e o adolescente também para a vida, através da
disciplina, das responsabilidades, do estimulo ao exercicio da cidadania.

Até ai tudo normal. O problema ¢ quando essa responsabilidade da familia passa para a escola
e consequentemente para o professor. Realmente a carga fica dificil de suportar. Sobrecarregado e
reificado o professor vive em meio a emogdes perturbadoras e relacionamentos interpessoais
toxicos que também sdo identificados como fatores de risco que favorecem o desenvolvimento de
algumas doengas

A reificagdo do professor ¢ assim um problema contemporaneo Ocorre entdo que aqueles
professores dedicados e envolvidos com seu trabalho, ao se depararem com a distancia entre o
ideal e o possivel de realizar diante dos enfrentamentos didrios no chao da escola real, perante as
contradigdes e desafios cotidianos, foram tomados por uma crise de identidade profissional que por
vezes descambou para uma crise pessoal, uma vez que a vida profissional representa muito para a
construcdo da identidade pessoal do ser humano. O desencanto que se tomou com a profissao

comprometeu o entdo ressurgente professor holistico.

Fritjof Capra (1997) chama a atencdo para esse fato quando coloca o seguinte:
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Quando as estruturas sociais e padrdes de comportamento tornam-se tdo rigidos que a
sociedade ndo pode mais adaptar-se a situagdes cambiantes, ela ¢ incapaz de levar avante o
processo criativo de evolugdo cultural. Entra em colapso e, finalmente, desintegra-se.
(CAPRA,1997)

A desintegracdo da educagdo e das instituigdes escolares € uma amostra de uma sociedade
doente e em pleno caos no descontrole do desenvolvimento. Pensa-se em progresso quando na
verdade hd o regresso daquilo que nos torna humanos. Estamos em plena contramio da
humanidade, quando pensamos avangar historica, cientifica e filosoficamente. Confundimos todo o

avango tecnoldgico com o avanco do senso de humanidade. Isso ndo ¢ real.

De acordo com CAPRA, (1997):

O excessivo crescimento tecnologico criou um meio ambiente no qual a vida se tornou
fisica e mentalmente doentia. Ar poluido, ruidos irritantes, congestionamento de trafego,
poluentes quimicos, riscos de radiagdo e muitas outras fontes de estresse fisico e
psicologico passaram a fazer parte da vida cotidiana da maioria das pessoas. Esses
multiplos riscos para a satide ndo sdo apenas subprodutos casuais do progresso tecnoldgico;
sdo caracteristicas integrantes de um sistema econdémico obcecado com o crescimento ¢ a
expansdo, € que continua a intensificar sua alta tecnologia numa tentativa de aumentar a

produtividade.”. (CAPRA,1997)

Segundo esse autor nossa obsessao pelo dinheiro € que nos levara ao caos. Sobre isso afirma:

Nossa obsessdo pelo crescimento econdmico ¢ pelo sistema de valores que lhe é subjacente
criou um meio ambiente fisico e mental no qual a vida se tornou extremamente insalubre.
Talvez o aspecto mais trdgico desse dilema social seja o fato de que os perigos a satide
criados pelo sistema econdmico sdo causados ndo so6 pelo processo de produgdo, mas pelo
consumo de muitos dos artigos que sdo produzidos e promovidos por campanhas macigas

de publicidade para alimentar a expansao economica. (CAPRA,1997).

Nesse sentido, outro autor que defende a perspectiva holistica Edgar Morin admite que o
estudo da compreensdo humana e da civilizagdo ¢ que revelara os caminhos para o
autoconhecimento e somente a partir desse conhecimento de sé proprio o homem tera a perspectiva

de retomada do ponto de mutagio. E preciso compreender a complexidade humana, evitar o

egocentrismo, a pobreza ligada a desigualdade e a falta de solidariedade. E o caminho para a paz”.
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O texto de Edgar Morin, celebrizado atualmente como o porta voz da educagdo do futuro
“Os Sete Saberes Necessarios a Educa¢do do Futuro ‘nasceram de uma solicitagdio da ONU
Organizagao das Nagdes Unidas acerca dos temas que ndo poderiam faltar para formar o cidadao do
século 21. Essa lista segundo Morin comega com o estudo do proprio conhecimento. O segundo
ponto ¢ a pertinéncia dos contetidos, para que levem a "apreender problemas globais e
fundamentais". Em seguida vem o estudo da condi¢do humana, entendida como unidade complexa
da natureza dos individuos. Ensinar a identidade terrena ¢ o quarto ponto e refere-se a abordar as
relagdes humanas de um ponto de vista global. O topico seguinte ¢ enfrentar as incertezas com base
nos aportes recentes das ciéncias. O aprendizado da compreensdo, sexto item, pede uma reforma de
mentalidades para superar males como o racismo. Finalmente, uma ética global, baseada na
consciéncia do ser humano como individuo e parte da sociedade e da espécie.

Assim, a reforma do conhecimento politico e social e formagao de uma ética pessoal, civil,
humana planetdria também ¢ ressaltada por Edgar Morin como parte dessa reforma do
conhecimento que salvard o professor do estresse, salvara os alunos de uma educacdo mediocre e
salvara a humanidade de si mesma. Outro precursor dessa area, Daniel Goleman (1998) afirma que
“No mundo atual, ndio basta ser inteligente, esperto e preparado para competir. E preciso ter calma e
empatia e persistir diante das frustracdes para conseguir viver bem no amor, ser feliz com a familia
e vencer no mercado de trabalho.” Ao defender uma inteligéncia emocional, Goleman defende que
pessoas que sdo emocionalmente adaptadas, que sabem conciliar seus sentimentos com a realidade e
conseguem ler as emogdes das outras, destacam-se em qualquer aspecto da vida, seja na intimidade
das relagdes afetivas ou da interpretacdo das regras ndo escritas que governam O SucCessO nas
organizagdes ¢ na vida. Assim, o autoconhecimento ¢ chave fundamental para o desenvolvimento

desse tipo de inteligéncia. Ressalta que ¢ dotado de Inteligéncia Emocional quem ¢ capaz de:

a) Automotivar-se e persistir diante de derrotas e frustragoes.

b) Controlar impulsos, adiar a sua satisfacdo e impedir que o0 mau humor ou a preocupacio
se tornem sufocantes a ponto de comprometer a sua capacidade de raciocinio.

¢) Néo viver obcecado por suas proprias ideias.

d) Ouvir o outro, lidar bem com suas emog¢des ¢ ver a vida com otimismo..”

(GOLEMAM, 1998).

Ainda para esse autor o que diferencia as pessoas que chegam no topo das que ficam na
média, quando elas tém as mesmas habilidades ¢ a capacidade de resistir a uma rotina de
treinamento ardua durante anos a fio, com calma, otimismo e esperanga. Nao existe experiéncia

psicoldgica mais importante do que resistir a um impulso de raiva, mantendo a calma. Ela ¢ a raiz

do autoconhecimento e do contato apropriado com as emogdes, uma vez que qualquer emocao leva
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ao impulso de agir.

Para que essas praticas resolutivas acontecam Goleman (1998)sugere uma troca de agdes e
esforcos: substituir o controle descendente (de cima para baixo, aquele responsavel pela atencao
ativa, e controle executivo das agdes), por atividades mais passivas no modo ascendente (de baixo
para cima, que ndo exigem esforco cognitivo), como uma pausa relaxante num ambiente tranquilo.
Olhar paisagens naturais, caminhar em meio a natureza, assistir filmes, ou simplesmente respirar,
constituem alguns bons exemplos também destaca o relevante papel que a autoconsciéncia
desempenha em nossa vida, que traz consigo a atencao executiva. Assim, nas palavras de CODO
(2006) trabalho ¢ uma dupla relacdo de transformagdo entre o homem e a natureza. O homem
transforma a natureza e ¢ transformado por ela. O homem torna-se parecido com a natureza e a
natureza torna-se parecida com o homem. Mas, ndo é uma dupla transformacio qualquer. E uma
dupla relagdo de transformacdo entre homem e a natureza, geradora de significado. Trabalho ¢

trabalho quando muda a natureza e quando gera significado.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo humana ¢ o caminho para a paz. Para a educagao do futuro, é preciso ensinar
civilizagdo, solidariedade e responsabilidade, que caminham juntas no mundo atual, globalizado. E
que para a educacgdo ser completa e eficaz ela “tem que ser transformada, inovada e reinventada
constantemente” para atender e se adequar a realidade social, cultural e politica de cada geracdo
(Morin) Esse € o fazer do professor holistico, mas antes de tudo ¢ a o fazer do ser humano que por
natureza € holistico. Se perdeu no caminho, mas ¢ na educacao ao fazer e ser educagao ¢ que reside
a possibilidade de retorno a sua esséncia.

Para que o professor holistico saia dos moldes filosoficos para a vida real além de toda a
motivacao intrinseca ao ser humano € preciso que haja as mudangas de paradigmas de concepgao de
mundo e de educagdo, para que o fazer metodoldgico caminhe junto com fazer filosofico e a
educagao holistica saia da utopia.

Um simples resgate de momentos com a natureza, diariamente pode fazer toda diferencga
nesse panorama grave e ascendente que aqui foi tracado. Pois o trabalho nada mais é que a relacao
saudavel do homem com seu meio € o estresse acontece quando essa relagao se danifica. E trabalhar
com prazer pode se tornar um ato holistico e as mudancas de paradigmas s6 podem ocorrer por

meio de vivéncias, de experiéncias que nos coloquem frente a frente com os limites do paradigma

atual.
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A NEUROCIENCIA A SERVICO DA APRENDIZAGEM E DA EDUCACAO

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Este artigo reflete acerca da Neurociéncia enquanto coadjuvante da Pedagogia, busca entender o
desenvolvimento do cérebro e suas contribui¢cdes no processo de ensino, para contribuir com a
aprendizagem das novas competéncias para o século XXI. Nesse interim a compreensao do cérebro
e do seu funcionamento pelo educador ¢ fundamental para a sua atuagdo em sala de aula. Em um
trabalho de pesquisa bibliografica, qualitativa-descritiva buscou-se por objetivo aqui discorrer sobre
a performance dos cinco cérebros, e dentro de uma concepgao socio historica, embasada pela teoria
vygotskiana debater a neurociéncia como ferramenta para compreensdo do processo da
aprendizagem. Ressalta-se aqui a importancia do estudo da biologia cerebral por parte do educador
para a identificacdo de sua plasticidade e dimensdes cognitivas, afetivas, emocionais, motoras e
anatomica e utilizando essa compreensdo como ferramenta de suas acdes na sala de aula
correlacionando assim a neurociéncia e a aprendizagem escolar

Palavras Chave: Neurociéncia, Plasticidade Cerebral e Aprendizagem

ABSTRACT

This article reflects on Neuroscience as an adjunct to Pedagogy, seeks to understand the
development of the brain and its contributions to the teaching process, to contribute to the learning
of new skills for the 21st century. In the meantime, the educator's understanding of the brain and its
functioning is fundamental to its performance in the classroom. In a bibliographic, qualitative-
descriptive research work, the objective here was to discuss the performance of the five brains, and
within a socio-historical conception, based on the Vygotskian theory to debate neuroscience as a
learning tool. The importance of educating the brain biology on the part of the educator to identify
its plasticity and cognitive, affective, emotional, motor and anatomical dimensions is emphasized
and using this understanding as a tool for his actions in the classroom, thus correlating neuroscience
and school learning.

Keywords: Neuroscience, Brain Plasticity and Learning

RESUMEN

Este articulo reflexiona sobre la neurociencia como un complemento de la pedagogia, busca
comprender el desarrollo del cerebro y sus contribuciones al proceso de ensefianza, para contribuir
al aprendizaje de nuevas habilidades para el siglo XXI. Mientras tanto, la comprension del educador
sobre el cerebro y su funcionamiento es fundamental para su desempefio en el aula. En un trabajo
de investigacion bibliografico, cualitativo-descriptivo, el objetivo aqui fue discutir el desempefio de
los cinco cerebros, y dentro de una concepcion sociohistorica, basada en la teoria vygotskiana para
debatir la neurociencia como herramienta de aprendizaje. Aqui se enfatiza la importancia del
estudio de la biologia cerebral por parte del educador para identificar su plasticidad y dimensiones
cognitivas, afectivas, emocionales, motoras y anatomicas, y usar esta comprensiéon como una
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herramienta para sus acciones en el aula, correlacionando asi la neurociencia y aprendizaje escolar.

Palabras clave: Neurociencia, Plasticidad Cerebral Y Aprendizaje

1. INTRODUCAO

A importancia da inclusdo da neurociéncia enquanto ferramenta no processo educacional de
ensino aprendizagem se da pelo fato de possibilitar o entendimento do cérebro humano e por
conseguinte a compreensdo da acdo e comportamento do aluno. Entendendo que a aprendizagem ¢
o objeto da educacdo e que atualmente sdo muitos os ruidos que afetam e impossibilitam que ela
ocorra com facilidade, a neurociéncia surge como fator contributivo para a aquisi¢do de novas
competéncias e habilidades para o exercicio dos profissionais da educagdo em sala de aula.

Segundo Relvans (2009), conhecer a biologia cerebral ¢ importante pois perpassa pela
construcdo da educagdo. Assim € necessario que o professor conhega a biologia do cérebro nas suas
dimensdes cognitivas afetivas e emocionais e motoras, podendo considerar a neurociéncia como
grande aliada da educacdo. Para tanto precisa entender o que ¢ neurociéncia de que maneira ela vem
contribuindo para o ensino aprendizagem.

Sendo a Neurociéncia uma ciéncia relativamente nova que estuda que estuda o sistema
nervoso central bem como sua complexidade, pode contribuir com a Pedagogia auxiliando no
entendimento da biologia existente no cérebro. Com esse entendimento os professores podem
compreender que existe também uma anatomia, e uma fisiologia proporcionando um aprender
cerebral, para compreender melhor o aluno nas suas singularidades.

Dessa forma, para entender a Neurociéncia nas suas diversas funcionalidades, primeiro
precisa-se entender as estruturas funcionais, e patologicas do comportamento humano no que diz
respeito a memoria, a humor a atencdo ao sono, ao comportamento geral. Nos estudos e andlise
sobre a origem da Neurociéncia destaca-se no século XXI dois grandes cientistas que sdo Hits e
Fritz que dimensionam a importancia do entendimento deste para a compreensdo do processo de

desenvolvimento do individuo e por conseguinte sua aprendizagem.

2. O CEREBRO E AS ORIGENS DA NEUROCIENCIA

H4é muito se sabe que o cérebro ¢ um 6rgao do sistema nervoso central muito importante para
o funcionamento do corpo. Esse 6rgdo constitui a maior parte do encéfalo, representando cerca de

80% da massa total dessa estrutura. Suas funcdes estdo relacionadas com a inteligéncia, linguagem,

consciéncia, memoria, entre outros. Além disso, ¢ capaz de processar informagdes dos sentidos
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juntamente a outras estruturas do encéfalo, iniciar movimentos e influenciar o comportamento
emocional. Quanto a anatomia o cérebro pode ser dividido em dois hemisférios: o esquerdo e o
direito, os quais estao ligados pelo corpo caloso, estrutura constituida por fibras mielinicas. Sendo
que o hemisfério esquerdo controla os movimentos do lado direto, e o lado direito controla os
movimentos do lado esquerdo do corpo.

Esses hemisférios sdo divididos em quatro lobos cerebrais, que apresentam fungdes
especificas. Sao eles: lobo frontal, temporal, parietal e occipital. Cada lobo recebe o nome de
acordo com a localizacdo em relagdo aos ossos do cranio. No cérebro, ¢ possivel observar duas
regides bem distintas: uma regido conhecida como substincia cinzenta e outra conhecida como
substancia branca.

A substancia cinzenta apresenta corpos celulares de neurdnios e pode ser vista mais
externamente. Essa por¢ao ¢ conhecida como cortex cerebral e recebe os impulsos provenientes de
varios locais para que sejam processados. Existem regides do cortex especializadas em interpretar
sensacdes, sons, odores, desenvolver pensamentos, guardar lembrangas e controlar movimentos, por
exemplo.

Em 1970, desenvolve-se novas tecnologias que nos apresentam imagem assim fornecendo
mais informagdes fisiologicas e patologicas, nunca desenvolvidas dentre elas a tomografia
computadorizada e a ressonancia magnética. Assim sendo proporcionou mais informagdes
fisiologicas.

Em 1990, Cardal estabeleceu que cada células nervosas € unica e distinta e individual e que
essas células respondem aos estimulos assim formando sinapses, regides do cortex especializadas
em interpretar sensagdes, sons, odores, desenvolver pensamentos, guardar lembrangas e controlar
movimentos, por exemplo. (SOUSA,2017). Mais internamente ao cOrtex esta a substancia
branca, com colora¢ao mais esbranqui¢ada que o cortex.

Essa tultima regido ¢ formada por feixes de axOnios mielinizados e, por isso, ¢
esbranqui¢ada. Externamente € possivel notar que o cérebro se apresenta cheio de sulcos, os quais
delimitam giros ou circunvolugdes cerebrais. Esses sulcos sao formados pelas dobraduras que vao
surgindo no cortex, que aumenta de maneira mais rdpida que a substincia branca. As protuberancias
formadas dessa forma recebem o nome de giros ou circunvolugdes. Os sulcos sdo importantes
porque garantem um aumento do volume cerebral, e os sulcos muito profundos sdo chamados de
fissuras. Entre essas fissuras, podemos citar a longitudinal, que garante a divisao do cérebro em dois
hemisférios. (CARDAL, 1990 apud SOUSA 2017).

Precisamos entender qual a relacdo desse cérebro com o nosso cotidiano. O que se sabe ¢

que todas as relagdes efetivas e as relagdes de vinculos estdo ligados ao as relagdes de cuidar do
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cérebro intermedidrios, que esta relacionado aos prazeres as nossas emocgdes, € as nossas vivéncias
de vinculos afetivos. Assim acontece a evolucdo do homem, que sai do cérebro reptiliano e
perpassa para o cérebro intermedidrio ganhado neucortex que € representado por uma camada de
estrutura pensante e reflexiva que conhecemos como cérebro superior, nesse processo de avango o
homem se constrdi nos seus saberes, nesse processo nos deparamos com os alunos do século XXI,
nos deparamos com um grande desafio que ¢ entende-los em sala de aula e como trabalhar com
suas reagoes, pois o educando ¢ um sujeito pensante que domina uma linguagem e que constroi seus
pensamentos e suas agdes, para tanto carece que o professor entenda como funciona o cérebro
humano pois s6 assim podera compreender o cérebro reptiliano primitivo forte e agressivo que esté
em cada um de nos.

Sem perder a compreensdo que esse sujeito tem o cérebro intermedidrio responsavel pelas
emogoes, pelo intelecto, o professor precisa entender, estimular, para que ele, o educando, possa
desenvolver o conhecimento. A neurociéncia nos possibilita esse estudo, esse caminhar pela
estrutura do cérebro sendo esse revestido de uma estrutura anatémica de dois hemisfério que ndo ¢
tao simples assim, o hemisfério tem a fun¢ao da comunicacao ¢ responsavel pela linguagem analisa
classifica, ordena identifica, J4 o hemisfério direito ¢ responsavel pela  espacialidade,
temporalidade porém os dois se comunicam-se € essa comunicagdo perpassa por cinco cérebros dos
quais nos os humanos somos dotados esclarecendo assim, as multiplas eficiéncias e as multiplas
inteligéncias na aprendizagem.

Quais sao esses cinco cérebros? o individual que ¢ constituido de uma estrutura anatomica e
fisiologica unica e singular dentro da caixa craniana, temos o cérebro social o cérebro cultural das
relacdes da sociedade porém dependendo do cérebro individual para realizar as agdes , ele fica
localizado na area pré-frontal pos ele requer atencdes e as habilidades nas atitudes positivas, da
personalidades. O terceiro cérebro ¢ representado pelos movimentos do corpo fica localizado na
area parenteral, e estd a destreza e ao refinamento dos movimentos, pela prontidao pela falada pela
leitura e da escrita. O outro cérebro importante ¢ o afetivo e emocional ele tem um papel
fundamental para nossas vidas ¢ neles que estabelecemos nosso vinculo emocional ele representa
nosso sistema limbico e se localiza no hipotdlamo integrando-se ao cortex e na area frontal orbital,
no cortex singular das amigdalas cerebral. ( SOUSA, 2017).

O cortex frontal tem a fungdo deter as agdes impulsivas e o cortex anterior ativa outras agoes,
para responder a conflitos. J& o papel das amigdala, ¢ produzir respostas ao medo e as respostas
negativas. O quarto cérebro ¢ um cérebro criativo um cérebro de potencialidade capaz de utilizar

todas as suas capacidades tanto do hemisfério esquerdo quanto do direito para resolver problemas,

expressando —se melhor aos desejos e as novas descobertos Percebe-se que ao conhecer o cérebro o
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professor tera uma base podendo utilizar para auxiliar seu trabalho em sala compreender cada
comportamento, dos educandos.

Hitzig & Fritsch (1870 apud RAMON Y CAJAL, 1902) ) fizeram uma um relato que a
estimulagdo elétrica em area do cérebro especificas do cortex cerebral provocavam movimentos.
Nesse mesmo século destacavam mais dois cientistas que sdo Broca e Wernick (1861), que
confirmaram o seguinte, que a linguagem ¢ organizada em 4reas especificas no cortex cerebral.
Nasciam ai alguns pressupostos da Neurociéncia.

Segundo (PATERNO&ZORZI apud SOUSA,2017), o estudo da neurociéncia considera o
conhecimento das fungdes cerebrais como pegas chaves para o estimulo de um desenvolvimento
cognitivo saudavel. Sabendo que o cérebro se reorganiza constantemente, em acordo com 0s
estimulos externos, o desafio ¢ facilitar a absor¢cdo do estimulo correto e positivo. Os autores
afirmam que os primeiros mecanismos para tal absor¢ao ¢ a memoria.

Para Kandel (2011) “somos produtos das nossas sinapses”. Ainda afirma que somos quem
somos por causa do que aprendemos e do que lembramos. Esse autor aborda que existe um didlogo
com a psiquiatria e a biologia cerebral e a terapéutica e afirma que, nem tudo que se explica por
conflito psiquicos ou por neurotransmissores alterados, assim sendo, todos os nossos cérebros sao
possiveis de alterar-se, curar-se ¢ mudar-se. Pode-se dizer que nosso cérebro e corpo se renovam
através de novas aprendizagem.

Nesse contexto todos os professores necessitam de compreender as novas tendéncias em
suas praticas pedagdgicas, pds a neurociéncia traz uma contribui¢cdo nos mostrando um olhar mais
amplo no entendimento, como o sistema nervoso funciona, dessa maneira a neurociéncia perpassa
pelas interfaces importantes para que o professor em sala de aula possa entender como € o processo
estrutural do cérebro e como tem a realizacdo do funcionamento no processo aprendizagem.

Na primeira base cientifica destaca-se o que ¢ aprender e como se relacionam diretamente as
bases quimicas, e as bases fisicas pode-se compreender o funcionamento da fun¢do neural, por
conseguinte essas estruturas quimicas e fisicas vao funcionar exatamente em uma estrutura celular.
Que sdo: os neurdnios e as células glias, que investigam como sera o funcionamento para receber
transmitir e decodificar as informacdes. Nesse processo pode-se afirmar a grande contribuicdo que a
neurociéncia fornece para melhor compreensdo do sistema nervoso humano. Conforme Relvans
(2011), faz-se necessario estudar os grupos de neurdnios que tem alicerce dentro de uma conexao de
circuito, destacando-se que de qualquer forma, o cérebro esta relacionado as fungdes musculares e
que existem fibras nervosas que estao inseridas formando o sistema neuromuscular que nos dar a

condi¢do de escrita e de fala e de leitura. Nesse contexto tem-se uma compreensdo maior como

entender o comportamento do aluno em sala de aula, daquilo o que se pode detectar nos medos nas
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fobias escolares, nas depressdes. Quando se tem essa compreensao fica muito mais claro entender o
outro. Outra interface da Neurociéncia, ¢ entender como se processa 0s pensamentos € memorias,
planejamento e as habilidades e as formas motoras, que sdo condicionadas nas salas de aula, e nas

escolas em geral.

2.1. Aprendizagem e memoria.

No inicio do século passado, Santiago Ramoén y Cajal, (1902) ja afirmavam que quase todos
os animais sao capazes de modificar seu comportamento com resultados de experiéncia. [....] os
autores argumentam que a explicacdo mais plausivel ¢ que o aprendizado e a memoria sdo
expressos como mudangas nas conexdes sinapticas entre os neuronios.

Segundo Luria (1903-1978 apud Sousa, 2017), o cérebro € um sistema bioldgico que esta em
constante interagdo com o meio, ou seja, as funcdes mentais superiores sdo desenvolvidas durante a
evolucdo da espécie, da histdria social, e do desenvolvimento de cada individuo. Pode-se dizer que
se tem aqui o conceito de plasticidade cerebral.

Compreendendo-se que o cérebro humano se reestrutura, e pode se revitalizar
(neuroplasticidade), tém-se outras possibilidades para trabalhar o processo de ensino e
aprendizagem, ja que o cérebro ¢ dinamico, tem a capacidade de mudar em resposta aos desafios da
sociedade moderna. essa visdo permite mudangas nas agdes dos educadores compreendendo que
nada ¢ determinante, podendo-se obter resultados cada vez melhores a partir de novas praticas
pedagogicas.

Na teoria de Vygotsky (2000), as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem sdo pontos
importantes, em que ele valoriza a acdo pedagogica e a intervengdo, além de considerar que ¢ a
aprendizagem que promove o desenvolvimento- Para ele, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e
fundamental para que as fungdes psicologicas superiores se estabelecam. O individuo desenvolve-
se, em parte, gragas a matura¢do do organismo individual, mas ¢ o aprendizado que provoca a
interiorizacdo da fung¢do psiquica.

Assim, a neurociéncia auxilia entender o porqué de a crianca ndo aprender implica em
analisar como se d4 o processo inverso, ou seja, como ela aprende. A obtencdo de sucesso no
processo de aprendizagem estd ligada a integracdo do objeto e material a ser aprendido em uma
atividade que faga sentido para a crianga e que envolva objetos que ela possa perceber.

Os educadores precisam internalizar a importancia da crianga se sentir atraida pela forma de
que esta sendo ensinada tenha prazer de aprender para que os assuntos sejam assimilados. E preciso

evitar metodologias repetitivas e apostar em aulas participativas, envolventes, estimuladoras que

promovam a concentragdo € atengao.
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Estimular a aprendizagem do conhecimento formal e cientifico paralelo ao que acontece no
cérebro infantil, além da relagdo entre assimilagdo da informagdo vai proporcionar o
desenvolvimento interno de um conceito cientifico na consciéncia da crianca.

De acordo Vygotsky (2000), um conceito ¢ mais do que a soma de certas ligagdes
associativas formadas pela memoria; ¢ mais do que um simples habito mental: ¢ sim um complexo e
genuino ato de pensamento que ndo pode ser ensinado apenas pela repetigdo permanente. Na
verdade, so pode ser realizado quando o proprio desenvolvimento mental da crianga tiver atingido o
nivel necessario. A expansdao dos conceitos pressupde o desenvolvimento de muitas fungdes
intelectuais: atencdo deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar,
entre outras. Esses processos psicoldgicos complexos ndo podem ser dominados somente através da
aprendizagem inicial. A experiéncia pratica mostra que ¢ impossivel ensinar os conceitos de uma

forma direta.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto entende-se as contribuicdes da neurociéncia para a educacdo, a discursao
como: o conhecimento memoria, sono, humor do esquecimento da atengdo do medo da afetividade,
os sentidos e a linguagem sao estruturados fisiologicamente, pelo nosso cérebro, de crianga a adulto
meninos ou meninas.

Tudo isso se torna subsidio interessante e fundamental para compreensdo das agdes
pedagogicas para entendermos a importancias dos neurdnios entre eles os neuronios espelhos, que
possibilitam a espécie humana a se reconhecer como individuo, e aprender a se comunicar ¢ a
compreensdo do aprendizado intelectual, e conhecer que a plasticidade cerebral e uma aliada da
educacdo porque o cérebro continua a se desenvolver, a mudar a adaptar-se até a vida adulta a senil.

Ao compreender essas acdes do cérebro no faz, alterar a nossa visdo de aprender e ensinar. A
neurociéncia nos possibilita de refletirmos que os atrasados e os limitados ndo existem, pos temos
varias possibilidades de aprendermos, entdo existem varias formas de ensinarmos. Por tanto quanto
melhor entendermos como funciona o cérebro, melhor poderemos ensind-los. No processo de
compreender como o cérebro aprende a neurociéncia nos mostra um novo conceito do educando em
sala de aula.

Buscando compreender o sujeito cerebral, e dentro da sus pluralidade como o cérebro humano
aprende e guarda saberes. Quem ¢ esse sujeito cerebral ele pensa dialoga, usa as linguagens em

forma de ferramenta principal, no processo de aprendizagem. O professor pode utilizar exatamente

nesse processo para entender a histéria desse aluno e trata-lo como sujeito Unico na sua
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singularidade da sala de aula dentro de um coletivo onde haverd inclusdo ele sujeito participante da
diversidade. O que se pode afirmar ¢ que a constru¢do de cada cérebro sdo Unicas, porem esses
cérebros sofrem alteracdes na medido do processo de aprendizagem dessa maneira torna-se autor
principal importante para essa nova aprendizagem do século XXI por isso ¢ extremante importante
compreendermos até onde sdo estimuladas as dimensdes desse sujeito cerebral e reflexivo como
educando, e tendo reconhecido o seu potencial, nos seus limites de capacidades de afeto e na sua s

limitagdes em suas potencialidades.
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O HOMESCHOOLING E AS DISCUSSOES ENTRE A NECESSIDADE
FAMILIAR E A LEGISLACAO

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Este artigo discute, a importincia e as implicagdes da educacdo domiciliar como um ensino
individualizado para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Nele ¢ explicitado o motivo
pelo qual as familias optam por esse método de ensino. No Brasil era um assunto que pouco se
discutia, mais a cada dia vemos que essa barreira do siléncio estd sendo quebrada e o tema tornou-
se mais evidente, tanto que, mesmo com as dificuldades, ja se estima um numero elevado de
adeptos em todo o pais. Também ¢ apresentado e esclarecido o significado de educar os filhos em
casa, como isso ocorre, € a situagdo juridica brasileira diante da questdo, andlises e outros aspectos
que envolve a educacdo domiciliar, como a importancia da familia para o desenvolvimento
cognitivo da crianga e as discussdes e impasses acerca da socializagdo escolar.

Palavras Chave: Educacido Domiciliar, Legislagdo, Aprendizagem, Socializacao.

ABSTRACT

This article discusses, the importance and implications of homeschooling as an individualized
teaching for the child's development and learning. It explains why families choose this teaching
method. In Brazil it was a subject that was little discussed, but every day we see that this barrier of
silence is being broken and the theme has become more evident, so much so that, despite the
difficulties, a high number of supporters is already estimated throughout the country. It also presents
and clarifies the meaning of educating children at home, how it occurs, and the Brazilian legal
situation regarding the issue, analyzes and other aspects involving home education, such as the
importance of the family for the child's cognitive development and the discussions and impasses
about school socialization.

Keywords: Homeschooling, Legislation, Learning, Socialization

1. INTRODUCAO

A educagdo domiciliar € um modelo educacional, para as familias que buscam um método de
ensino voltado para o ensino individualizado, ministrado por um professor diplomado ou os
proprios pais. O ensino doméstico ¢ legalizado em varios paises. No Brasil ainda ¢ proibido, mas ja
existe um projeto de Lei no Senado Federal, a espera de aprovagdo, para que a modalidade seja
legalizada.

Antes da criagdo da institucionalizagdo do ensino, a maioria da educacao em todo o mundo

decorria no seio familiar ou comunidade e, apenas uma pequena propor¢do da populagdo se
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deslocava para a escola ou empregava tutores. Atualmente ¢ obrigatoria aos pais a matricula dos
filhos na educagdo basica a partir dos quatro anos de idade, do que decorre a proibi¢do do ensino
doméstico.

O ensino doméstico ¢ sempre a partir de casa e os tutores ou professores sdo sempre na
maioria das vezes os pessoas da propria familia, o curriculo pode ser dirigido, sendo bastante
semelhante ao existente nas escolas , ou pais tutores podem seguir um curriculo livre, permitindo a
crianca que aprenda de forma auto didatica, assim, a educacao domiciliar exige mais dos pais, que
passam a supervisionar intensamente o ensino aprendizagem de seus filhos.

As motivagdes para educar uma crianga em casa podem ser a seguintes:

a) Perigos do ambiente escolar (aliciamento para o consumo de drogas, abusos por diversos,
bullying);

b) Protegdo contra desrespeito a valores morais, culturais, religiosos ou ideologicos;

c) Flexibilidade na aplicagao de contetidos curricular;

d) Possibilidade de experimentar modelos educativos alternativos, tais como o ensino
adaptado ao desenvolvimento particular da crianca;

e) Flexibilidade de horérios;

Embora as criticas sejam levantadas principalmente quanto ao aspecto da sociabilizacao da
crianca educada em casa, pesquisas feitas nos EUA, mostraram que o numero de criangas
socialmente privadas ¢ bem pequeno e que a sociabilidade se da por participagdo comunitéria,
social e politica. A justificativa desse artigo reside na constatacao de que nosso sistema educacional
tem demonstrado baixa qualidade em desenvolvimento educacional e portanto a a educagao familiar
pode ser além de uma alternativa vidvel, uma op¢ao para os pais e ndo ser vista sob o prisma da
ilegalidade, e devendo ser levado em consideracdo as especificidades e os fatores que levam essas
familias a optarem pela educacdo domiciliar.

Nesse sentido, o objetivo principal desse artigo ¢ apresentar da educacdo domiciliar como
alternativa educacional de ensino possivel e alternativa enquanto forma de ensino, que além de
possibilitar a crianga um ensino individualizado, voltado as suas especificidades, mais integrado a
familia e diversificado também com a possibilidade de alcangar um nivel académico melhor e livre.
Nesse sentido nos deteremos em analisar dois pontos relevantes que sdo o desenvolvimento
académico das criangas do ensino domiciliar, e a socializagao dessas criangas com a familia ¢ ao
mesmo a auséncia dessa mesma socializagdo via escola.

A metodologia aqui utilizada foi baseada em pesquisas bibliograficas em sites, artigos,

revistas eletronicas etc., enfatizando, porém, a exiguidade de producdes académicas acerca dele.
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2. EDUCACAO DOMICILIAR OU HOMESCOOLING, O QUE E E COMO
FUNCIONA?

Também conhecida pelo termo inglés homescooling a educagdo domiciliar tem como objetivo
educar em casa criangas, adolescentes ¢ até mesmo adultos conforme seu ritmo ¢ interesse. Antes
de se tornar uma modalidade de ensino e aprendizado, foi um movimento de reforma educacional
realizado na década de 70 por John Holt, professor norte americano que reivindicava a necessidade
da humanizagdo e informalidade das escolas, onde as criangas pudessem se desenvolver de acordo
com a sua curiosidade.

Desse conjunto de ideias surge o “UNSCOOLING” ou desescolarizagdo que apregoava que a
aprendizagem deveria ocorrer de forma natural e espontinea fora do ambiente escolar na
desescolarizagdo, a crianga tinha a liberdade de decidir quais atividade educativa realizaria tai
como: contato com a natureza, treinar abilidades na cozinha, ir a biblioteca ou simplesmente ler ao
ar livre.

Os argumentos de JOHN HOLT inspiraram os primeiros homescooling, e tempos depois
grupos de pais passaram a educar seus filhos em casa. A partir da década de 80 grupos evangélicos,
passaram a aderir ao ensino doméstico pelo fato de poderem ensinar as criangas contetidos escolares
de acordo com seus principios cristds. Apesar do homescooling ter tido o seu inicio nos Estados
Unidos a pratica do ensino doméstico tem sido difundida no mundo todo paises como: Alemanha,

Japao, Hungria, México, Taiwan, Canadd, Espanha, Franga, Italia, China, Egito, Noruega etc.

2.1. O Surgimento Do Homescooling No Brasil

No Brasil a educagdo domiciliar surgiu como uma modalidade de educagdo com o objetivo de
dar aos pais a oportunidade de flexibilizar o contetido escolar. Entretanto, muitas familias aderiram
esse modelo de educagdo como forma definitiva de ensino.

Esse modelo de educagdo ndo ¢ regulamentado, e, ao contrario de outros paises, no Brasil ¢
proibido sua pratica. Mesmo sendo uma agao irregular, pesquisas demonstram que sua pratica vem
crescendo junto ao numero de adeptos, observando-se que existem familias que escondem a
substitui¢do da escola institucionalizada pela educa¢dao administrada em casa pelos proprios pais ou
professor contratados.Ja existe no senado um projeto de lei que espera sua aprovacao, projetos esses
de dois deputados o primeiro do deputado Lincoln Portela e o outro do deputado Eduardo
Bolsonaro, apesar do crescente interesse pelo tema, especialistas acreditam que a aprovacdo ainda
esta longe de acontecer.

A Associacao Nacional de Educacdo Domiciliar luta ha anos para que a educagao domiciliar

seja reconhecida e regulamentada em um sistema que envolva Estado e Familia. Segundo a ANED
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hoje sdo 18 familias com problemas na justica por manterem seus filhos longe da escola, e todas

torcem para que o Supremo Tribunal Federal resolva essa questdo.

2.2. Legislacdo Brasileira X Homeschooling

A atual legislagdo brasileira, tanto no que tange a Constitui¢do Federal, quanto a Lei de
Diretrizes e Base da Educag¢do Nacional ( LDB) e ao Estatuto da Crianga e do Adolescente, sdo
contrarias a educagdo domiciliar e afirmam que a mesma ndo ¢ regulamentada nem reconhecida
pelo Ministério da Educacao Brasileira o MEC e fere os principios das mesmas.

De acordo com a LDB ¢ dever dos pais ou responsavel matricular as criangas na educagao
basica de ensino a partir dos 4 anos. O Estatuto da Crianca e do Adolescente no artigo 53 diz: Tanto
a crianga quanto o adolescente t€ém direito a educagdo, visando o pleno desenvolvimento de suas
pessoas, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. A Constituigdao
Federal também estipula a obrigacdo de matricular filhos e pupilos na rede regular de ensino.

Segundo nota divulgada no jornal O Globo em 2015, o procurador geral da republica, Rodrigo
Janot, opinou contra o pedido de uma familia gaucha acerca da educacdo domiciliar e argumentou
que o artigo 205 da Constituicdo Federal garante a educacdao como direito de todos e dever do
estado e da familia, mas ndo abre brecha para o ensino doméstico. Para Janot a escola e o espago de

convivio de diferengas e aprendizado coletivo.

2.3. Por Que Optar Por Uma Educacao Domiciliar?

Muitas familias acabam aderindo a educacao domiciliar por inimeras razoes, essas geradas
pela incidéncia de agressdes e discriminagdes de ordem de género, etnia, sexualidade, bullying,
dificuldade de aprendizado, aversdo social,etc. De acordo com o diretor juridico da Associagao
Nacional de Educagdo Domiciliar, Alexandre Magno Fernandes Moreira, a educagdo ¢
constitucional e esta alinhada com convengdes internacionais apesar de normativas brasileiras
tornarem obrigatorio e compulsoria a obrigatoriedade dos pais e/ou responsdveis matricularem os
filhos nas instituigdes escolares.

Pesquisas feitas pelo jornal O Globo, mostram que a quantidade de cidades e familias que ja
aderiram a esse tipo de educagdo vem crescendo, e, em Sao Paulo reside o maior nimero de adeptos
com 583 familias, Minas Gerais 380 familias, Rio Grande do Sul 363 familias, Santa Catarina 336 ¢
Bahia com 325 familias. Todas essas familias buscam a regulamentacao do ensino domiciliar.

Entendem que os filhos aprendem satisfatoriamente com um ensino mais individualizado

pois, tem a ateng¢ado voltada toda para eles, diferente de uma sala de aula onde uma tnica professora
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precisa dar ateng¢do para um nimero maior de alunos , na educa¢do domiciliar o aluno aprende de
acordo com seu proprio ritmo por que ele vai estad livre para escolher o que quer estudar e como
estudar, com isso seu empenho serd melhor e se sentira mais motivado a aprender a partir da sua
propria curiosidade. Estd muito proxima daquilo que entendemos por Educacao Ativa.

Levando em conta o que foi apresentado e o ponto de vista dos dois lados em questdo fica
bem claro que ambos t€ém o mesmo objetivo educar as criangas, porém formas diferentes. A
legislacdo brasileira defende que, para uma crianga estudar em um ambiente onde possa socializar
com outras criangas ¢ melhor para seu desenvolvimento educacional e estara mais preparada para
conviver em sociedade. J& a educagdo domiciliar prega que uma educagdo de qualidade pode ser
desenvolvida em casa e que a crianga aprendera mais com a atencdo toda voltada para si,
respeitando seus proprios limites isso fara com que elas se sintam motivadas a aprender.

Em observacao de ambos os aspectos entende-se que a educagdo pode acontecer tanto no
ambiente escolar institucionalizado, quanto como em casa, o que muda ¢ a metodologia que sera
aplicada , o que serd ensinado a essas criangas de modo que elas venham se sentir motivadas a
aprender e adquirir o conhecimento para que possam interagir com a sociedade a qual fara parte.
Entende-se aqui que essa visdo tem absolutamente a visdao historica de educacdo bem como os

pressupostos socio-politicos da época em questao.

2.4. Evolucao Historica Do Conceito De Educacao

A educacao ¢ vista como uma forma de transmissao de conhecimento, uma das formas onde ¢
mais aplicada ¢ na escola com todo aquele padrdo de ensino: professor, sala de aula e alunos,
realidade essa que nem sempre existiu, uma das primeiras formas de educagdo, foi sem duvida a
educacao transmitida em casa, onde so, os filhos dos senhores tinha direito a educacao ministrada
em domicilio por um professor contratado, para ensinar apenas aquela crianga.

Com a Era Moderna foram surgindo as primeiras escolas, ainda voltada para as criancas de
classe alta, hoje essa realidade é diferente, pois todos tem acesso a escola porque existe até entdo
leis que asseguram esse acesso a educacao.

O artigo 205 da Constituicao Federal (Brasil, 2007) dispde que: A educagdo ¢ direito de todos
e dever do estado e da familia e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para a cidadania e qualificagdo para o trabalho.

A mesma Constitui¢dao dispde que a crianga € um ser social que nasce com capacidade afetiva,
emocional e cognitivas. Ampliando suas relagdes sociais, interacdes e formas de comunicagdes.

Podendo aprender nas trocas sociais com diferentes criangas e adultos, cuja concepcdo e

compreensdo da realidade sdo diversas. (Brasil, 1998, p.21, vol .2 .
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Entendendo que o conceito de educagdo nada mais ¢ que uma transmissao de conhecimento,
conhecimento esse que pode ser transmitido em qualquer lugar, como ja foi citado anteriormente
um dos lugares onde era transmitida essa educagdo era em casa, sim em casa. Essa antiga pratica
estd sendo readquirida atualmente por algumas familias, alegando uma educacdo de qualidade,
porem tem recebido muitas posi¢des contra principalmente das leis que defende a educacao passada
em sala de aula transmitida pelo professor, defendendo a tese de que na escola a crianga pode
socializar com o todo principalmente com outras criancas da mesma idade.

Porém partindo do pressuposto defendido por nds que a educagdo ¢ ativa e participativa ela
pode e deve ser concebida, realizada a partir do proprio sujeito e , portanto, a proposta de
homeschooling tendo o lar como seu centro ¢ plenamente aceitavel e possivel, pois sendo a
educagdo o maior e mais importante bem, que qualquer ser humano possa ter e proporcionar a
outrem, a educacao primeira dada pela familia, onde os valores sao solidificados, pode e deve ser
prorrogado ultrapassando (ndo diminuindo) a educacdo proporcionada pelas institui¢des, porém

dando a familia e ao individuo o direito da escolha.

3. A FAMILIA E O DESENVOLVIMENTO AFETIVO E COGNITIVO DA CRIANCA

A familia ¢ de suma importancia para o desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga, pois
a crianca reflete tudo aquilo que aprende em casa. Se ¢ tratada com amor, carinho e compreensao,
com certeza transmitird essa afetividade ao seu entorno. Dessa forma a familia ¢ o alicerce de
desenvolvimento na vida da crianga. Segundo Wallon, (1999, p.41) a afetividade ¢ a teoria da
emogdo e do carater em sua concepcao a afetividade tem o papel imprescindivel, no processo de
desenvolvimento da personalidade, e este por sua vez, se constitui sobre alternancia dos dominios
funcionais, que na verdade ¢ a primeira etapa por onde a crianga percorre, também ressalta que o
nascimento da afetividade ¢ anterior a inteligéncia. O afeto ¢ o elemento principal da afetividade ele
permite a crianga, construir a no¢ao daquilo que almeja nogdes sobre o objeto, pessoa e situagdes. A
partir dai as criancas constroi relagdes afetivas com o que foi descoberto e atribui, seus valores e
significados.

Com a afetividade se relacionam segundo as manifestagdes psiquicas mais precoces das
criangas. Ela esta automaticamente ligada as suas necessidades e automatismo alimentares,
que sdo quase imediatamente consecutivos ao nascimento. Parece dificil ndo fazer depender
da afetividade como expressdo de indisposigdo ou de bem-estar, o primeiro comportamento
muscular e vocal do lactante. as gesticulagdes o que também normalmente se entrega
parece ser ao mesmo tempo sinal e fonte de prazer. Ela tem ai a sua base propria céptica,
como nas fungdes visceras, especialmente aos tubos digestivos a sua interoceptivas.

(WALLON apud ALMEIDA, 1994, p. 117)
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As primeiras trocas afetivas vém da mae e filho, os cuidados basicos oferecidos e as acdes e
relacdes entre crianga ¢ meio de convivio, vdo moldado o seu comportamento e essas vivencias,
serdo posteriormente transferidas ao meio social permitindo ou ndo sua adaptagdo. O
desenvolvimento humano ¢ um processo construtivo, que se da através das interagdes continuas do
sujeito (homem) com os objetos de conhecimento (mundo fisico ou seres humanos). (PIAGET,
1998, p. 26)

Piaget (1988), destaca a unidade entre a afetividade e a cognigdo, defendendo a necessidade
de investigar a interferéncia da afetividade em nossas agdes cotidianas. Para ele os conhecimentos
sdo construidos na iteragdo entre emocdo e razdo, na medida em que defende a existéncia de uma
relagdo direta entre o conhecimento e a afetividade. E esta ligagdo que pretendemos analisar e que
utilizaremos para abordar experiéncias educativas.

Ja Wallon (1993) definiu a teoria da afetividade como da emogdo e do carater. A afetividade
para ele tem o papel fundamental no desenvolvimento da personalidade, pois ¢ o primeiro dominio
funcional percorrido pela crianga. O recém-nascido e a crianga, no seu primeiro ano de vida,
utilizam gestos e expressoes carregada de significados afetivos, anteriores a inteligéncia.
(WALLON, 1993)

NA teoria piagetiana, a afetividade impulsiona o desenvolvimento cognitivo e se fortalece
com as estruturas construidas e a dire¢do da atividade intelectual. Para PIAGET (1976, 1989), o
desenvolvimento mental evolui até atingir um equilibrio final obtido a partir de um processo de
equilibragdo progressiva. Assim também ¢ o desenvolvimento afetivo tende a uma maior
equilibragdo com o aumento da idade. O desenvolvimento das fungdes da inteligéncia ndo acontece
de forma, compartimentada ou separadamente, mas juntas indissocidveis e complementares,
(PIAGET, 1974, p. 24).

Segundo Wallon (1979), a cognicdo ¢ vista como parte da pessoa completa que s6 pode ser
compreendida integrada a ela, cujo desenvolvimento se da a partir das condi¢des organicas da
espécie, e ¢ resultado da interacdo entre seu organismo e o meio, predominante o social. Assim o
desenvolvimento ¢ condicionado tanto pela maturacdo organica como pelo exercicio funcional
propiciado pelo meio.

Observa se que tanto Piaget como Wallon, defendem em ambas teorias que o
desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga vem do meio de convivio com a familia. Entdo a
familia se torna a base de todos os desenvolvimentos da crianga, pois ¢ a partir dela que a crianga

forma sua personalidade. Sendo assim fica prova por Piaget ¢ Wallon que a familia favorece o

desenvolvimento tanto afetivo como cognitivo da crianga.
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3.1. A Importancia Da Escola Na Formacao Do Cidadao

As escolas institucionalizadas foram criadas para o desenvolvimento da sociedade, ¢ nela
onde todos aprendem uma diversidade de conhecimentos e competéncias, por esse motivo a escola
desempenha o papel fundamental e insubstituivel na consolidacdo das sociedades democraticas e
em principios sociais e éticos.

A principal finalidade da escola ¢ a de inserir as criancas, adolescentes e jovens em um
circulo social com a transferéncia de conhecimento, na escola a crianca aprende a socializagao nos
primeiros anos escolares, pois sao passados os conceitos de convivio em sociedade.

A socializagdo ¢ necessaria para compreendermos como funciona a vida desde cedo, saber
seus direitos e deveres, e o valor de respeito ao proximo. O professor tem o papel de guia desse
caminho a ser percorrido que ¢ a vida escolar , mas ao mesmo tempo cabe a ele também a ardua
tarefa de transmitir o conhecimento, a escola tem o papel de ensinar os alunos a buscar o
conhecimento , mas cabe aos pais a tarefa de educar os filhos de acordo com o comportamento

social. A escola funciona assim como espago de socializagdo e transmissao de conhecimento.

3.2. A Educacio Domiciliar Como Proposta De Educacio

As familias que aderem a esse novo modelo de educacao especulam que o ensino oferece um
ambiente de aprendizado diferente do encontrado nas escolas, para essas familias a escola acaba
inibindo a crianga e sua criatividade, desestimulando o interesse da crianga pelo aprendizado, os
pais defendem que na educacao domiciliar os filhos ndo estdo sujeitos a sofrerem algum tipo de
violéncia e terao educacgdo de qualidade. [...] se toda pessoa tem direito a educagdo, ¢ evidente que
os pais também, possuem o direito de serem, sendo educados, ao menos informados no tocante &
melhor educagdo a ser proporcionada a seus filhos. (PIAGET, 2007, p.50)

As leis defendem que no ensino domiciliar ndo existe a “socializagdo”, e partem do
pressuposto que socializacao ¢ a crianga interagir com outras criangas. Entende-se que pode haver o
entendimento de socializagdo a partir do momento em que ha interagdo com outras pessoas sejam
elas, pais, tutores, responsaveis, professores contratados, irmaos, existe sim a socializagdo , ¢ fora
esse momento, considera-se que no momento em que nao estd estudando as criangas do ensino
domiciliar estdo interagindo com outras pessoas : num momento de passeio, participando de aulas
de danga, futebol, brincando em um parquinho entre outras coisas.

O ensino ndo fica por conta apenas dos pais, hd sim pais que se comprometem em eles

mesmos ensinar seus filhos ,como também hé os que contratam professores particulares para fazer

essa educacdo, todos seguem um roteiro curricular, até por que no momento que se passa a ser
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transmissor de conhecimento , vocé tem que buscar informagdes para se preparar para isso. Na
maioria das vezes a educacdo domiciliar acontece por que a familia ndo concorda com o ensino da
escola e nem com os valores que transmite, juntando com o desejo de participar da educagao dos
filhos, segundo essas familias sempre ¢ possivel oferecer uma formagdo que vé além da escola, na
educagdo domiciliar a crianga tem a possibilidade de aprender e brincar praticando a socializacdo
com outras criangas e criando uma motivagao pelo aprendizado, em um processo de educagao ativa
onde existe a possibilidade real de ser sujeito e promotor do seu proprio conhecimento e

aprendizagem. (BESHONER et al,1981).

3.3. Métodos Utilizados Na Educacio Domiciliar

O primeiro ponto a ser destacado ¢ a diferenca entre a “unschooling” e “homescholing”. Na
unschooling os pais ndo desenvolvem formas estruturadas de ensino, no caso metodologias, pois
defendem a tese que as criangas tém que aprender com o mundo ou seja eles escolhem o que estudar

e como estudar, unschooling se posiciona totalmente contra a escola.

Unschooling , para mim , significa aprender o que a pessoa quer, quando quer , da forma
como quer,onde quiser, ¢ pela razdo que for, o aprendizado ¢ direto; ajudantes ou
facilitadores, sdo procurado a medida que a pessoa quiser” (GRIFFITH.1998, p.3 traducdo

nossa).

Ja no homeschooling, existe um certo padrdo no ensino, com métodos bons e ruins
acreditando que a crianga tem sim sua subjetividade, mais isso ndo a torna independente a ponto de
querer apenas O que quiser € como quiser tem que seguir uma metodologia imposta pelos
educadores

A educacao domiciliar capaz de oferecer uma variedade de método, para que se possa
ministrar em casa com facilidade de mudanca na forma como se ensina a educagdo a uma crianga.
Os pais da educacdo doméstica s3o ao mesmo tempo pesquisadores pois, sempre estdo buscando
novos métodos de aprendizado , pois visdo uma educa¢do com qualidade para seus filhos, eles
assumem a responsabilidade pelo aprendizado dos filhos onde sdo capazes de oferecer um ensino
padronizado, com acompanhamento ou também contratam profissionais que educarao seus filhos e

que estejam a sua disposi¢ao.

Um dos principais objetivos do homeschoolig , ¢ a habilidade de adaptar a educagdo de
acordo com as necessidades de cada estudante e a possibilidade de trabalhar com a crianca

de forma mais individualizada. A maioria das escolas tem um professor para um grupo de

alunos, o que ndo permite alunos o que nio permite que as necessidades educacionais de
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cada crianga sejam realmente reconhecidas. Mas muitas familias que educam em casa usam
uma forma de abordagem que segue muito o estilo escopo, sequéncia e materiais utilizados
nas instituicdes de ensino tradicionais. Outras familias escolhem abordagem padronizadas
de modelo da educacdo cléssica, incorporando logica latim e o pensamento critico.

(SCHWARZER, 2008,p.10 tradug@o nossa)

As criancas s3o observadas a cada ciclo para saber como anda o desenvolvimento
educacional, com isso os pais constroem um certo cronograma a ser seguido ao longo do ano,
baseado nos contetdos que a crianga deve aprender neste periodo. Alguns desses métodos sao, os
livros didaticos, feitos para a educacdo domiciliar importados dos EUA, e outros sdo materiais
didatico brasileiro feitos para as escolas institucionalizadas. Os pais que tém uma renda alta
preferem recorrer ao EUA onde encontram grandes métodos de ensino como planos curriculares,
material pedagdgico e cooperativas de familias que se unem para ajudar uma as outras com a troca
de conhecimento.

Sempre que se trata da educagdo domiciliar, uma questdo ¢ levantada e o problema da
socializacdo da crianga. Andlises comprovam que as criancas educadas em casa conseguem se

desenvolver e socializar normalmente com outras criangas, por meios de convivio.

As criangas educadas em casa estdo tomando parte de rotinas diarias de suas comunidades.
Elas certamente ndo estdo isoladas, na verdade estdo associadas com todo tipo de pessoas.
As criancas educadas em casa estdo adquirindo as regras de conhecimento ¢ o sistema de
crencas ¢ atitudes que necessitam. Elas t€ém boa auto estima e estdo propensas a demonstrar
menos problema de comportamento do que outras criangas. (MEDLIN, 2000, p.17 apud
VIEIRA, 2012,p.15).

Considera-se aqui que os pais e responsaveis tem total capacidade de educa-la em casa, pois
possuem o mero conhecimento para a pratica do ensino dos filhos, buscando um novo meio de sair

do padrao de uma sala de aula. J& que todos os momentos de nossa vida podem ser de aprendizado.

3.4. Avancos Da Proposta De Educa¢iao Domiciliar

A cada dia cresce o nimero de pessoas que tomam conhecimento do que seja esse tipo de
educagao, alguns por curiosidade, outros que véem a possibilidade de uma educacdo melhor, mais
personalizada e especifica. O método ndo ¢ uma forma contraria a escola, mas um modelo que
depende da realidade de cada familia, de suas estruturas e seus objetivos. Além do mais os pais tem

a oportunidade de ficar atentos a possiveis problemas de aprendizado e como ja foi dito acima,

especificar, personalizar ¢ ndo apenas normatizar ¢ condicionar como faz a educacdo escolar




tradicional.

O Brasil possui cerca de trés mil familias que preferem ensinar as criangas em casa, confira o
grafico da evolucao de familias que ja adotaram esse modelo de educag¢dao em cinco anos.

Esse grafico mostra claramente o nimero de familias e cidades que ja aderiram ao ensino
domiciliar. Como podemos ver a quantidade de adeptos quase triplicou de 2011 até 2016. Esse ¢ o

grafico mais recente de 14 até aqui, presume-se que esse numero possa ter aumentado.
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4. CONSIDERACOS FINAIS

Este trabalho visou definir educagao domiciliar ou homeschooling , buscando mostrar suas
mostrar suas caracteristicas, legalidade e sua importancia no desenvolvimento educacional das

criangas as quais os pais optam por esse modelo de educagdo. Apesar de ndo haverem pesquisas

mais contundentes sobre o tema, ou estudos de caso especificamente tratando dele, onde sejam
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avaliadas as criancas submetidas a esse tipo de educacdo, teoricamente entende-se que a educagao
domiciliar, ndo afeta em nada o desenvolvimento educacional da crianga, como alega a legislacao,
pelo contrario foi constatado avangos em todas as areas de desenvolvimento dessas criangas,
adolescente e jovens que pratica o homeschooling termo inglés como também € conhecido.

Entende-se aqui que tanto a educacdo institucionalizada aquela praticada na escola, quanto a
educacao domiciliar tem o mesmo objetivo, educar essas criangas instruindo a crianga em busca do
conhecimento. Com isso o artigo tenta apresentar a questdo da educagdo domiciliar para aqueles
que ainda ndo o conhecem enquanto discussao teorica, assim como demonstrar que a op¢ao desse
método nao ¢ algo que esta alheio ou distante da nossa realidade.

Presume-se também que embora contestada pela lei, a educagdo domiciliar ndo ird
simplesmente se extinguir no Brasil, e, provavelmente serd uma questdo de tempo até que ela seja
legalizada no pais. Sendo assim reflete-se a necessidade da regulamentacdo desta modalidade de
ensino, trazendo para a sociedade em questdo a seguranca juridica e o exercicio de direito de
escolha daqueles que veem na educaciao domiciliar, uma forma mais humana e condizente de educar

os filhos.
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EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO-A.E. E: UMA ESCOLA INCLUSIVA?

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

O presente artigo discute sobre os avangos da educa¢ao inclusiva ao longo dos anos como algo de
suma importancia, por isso fez-se necessario compreender quais os entraves existentes na promog¢ao
do atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas de ensino regular ofertados para os
educandos com necessidades especiais. A partir de pesquisas bibliograficas a tematica foi
fundamentando teoricamente as discussdes. A partir dessa pesquisa, observa-se que a interagao
entre os docentes do ensino regular e do AEE ainda ndo acontece efetivamente, como também o
nimero de educadores com formagdo na area para atuar em salas de recursos multifuncionais ¢
muito baixo, implicando na oferta de qualidade desse servigo, que fica a mercé das indagagdes
funcionais. Acredita-se que a educagdo inclusiva na perspectiva da educagdo especial assume na
atualidade um importante papel de transformagdo da escola tradicional excludente, em lugar
acolhedor para todos.

Palavras-chaves: Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial; Atendimento Educacional
Especializado-A.E.E.

ABSTRACT

This article discusses the advances in inclusive education over the years as something of paramount
importance, so it was necessary to understand what obstacles exist in the promotion of specialized
educational assistance (AEE) in regular schools offered to students with special needs. special
needs. Based on bibliographic researches, the theme was analyzed in detail, theoretically grounding
the discussions. From this research, it is observed that the interaction between teachers of regular
education and AEE still does not happen effectively, as well as the number of educators trained in
the area to work in the multifunctional resource rooms it is very low, implying the offer of quality
of this service, which is at the mercy of functional inquiries. It is believed that inclusive education
in the perspective of special education currently assumes an important role in transforming the
traditional school, excluding it, in a welcoming place for all.

Keywords: Inclusive Education. Special education; Specialized Educational Service-A.E.E

RESUMEN

Este articulo analiza los avances en la educacion inclusiva a lo largo de los afios como algo de suma
importancia, por lo que fue necesario comprender qué obstaculos existen en la promocion de la
asistencia educativa especializada (AEE) en las escuelas regulares ofrecidas a estudiantes con
necesidades especiales. necesidades especiales Con base en investigaciones bibliograficas, el tema
fue analizado en detalle, fundamentando tedricamente las discusiones. A partir de esta
investigacion, se observa que la interaccion entre los docentes de educacion regular y AEE todavia
no ocurre de manera efectiva, asi como el niimero de educadores capacitados en el area para
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trabajar en las salas de recursos multifuncionales, es muy baja, lo que implica la oferta de calidad de
este servicio, que esta a merced de consultas funcionales. Se cree que la educacion inclusiva desde
la perspectiva de la educacion especial en la actualidad asume un papel importante en la
transformacion de la escuela tradicional excluyente, en un lugar acogedor para todos.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educacion especial; Servicio Educativo Especializado-A.E.E.

1. INTRODUCAO

Atualmente acontecem inumeros debates sobre a educagdo especial. As politicas publicas
intensificam por meio de leis, o acesso e permanéncia de todos nas instituicdes de ensino, sendo
discutido no Brasil por meio da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 que legitima os direitos
sOcias, a pensar de haver indicios sobre a forma excludente do tipo de educacdo ofertada a alguns.

A dialética que envolve a temadtica da educagdo inclusiva contemporanea na construcao de
uma escola para todos, implica no reconhecimento de que tais propostas de inclusdo se iniciaram a
partir de movimentos internacionais, entre eles, o que foi projetado através das pessoas que se
tornaram deficientes apds a fase da pds- Segunda Guerra Mundial.

Visando a inclusdo a inclusdo social dessas pessoas apds os horrores vivenciados na guerra
devido a violéncia fisica e psicoldgicas sofridas, as inquietagdes sobre a garantias dos direitos
inclusivos dos mesmos, assumem um novo olhar para o reconhecimento e acolhimento dessas
pessoas, que s6 ndo necessitavam de apoio econdmico e material, mas de a¢des inclusivas por meio
de uma educagao acolhedora.

Percebe-se que inicialmente a ac¢do inclusiva nesse periodo assumiu um carater politico, de
justica social, onde buscava-se alcancar todos os marginalizados da sociedade pautando-se numa
educagio, onde a escola integrasse a todos de acordo com a suas necessidades e possibilidades. E
fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras de
deficiéncia, possam ter acesso a todos os servicos, bens, ambientes construidos e ambientes
naturais, em busca da realizacao dos seus sonhos e objetivos.

Quase meio século depois, nos anos noventa, ainda no cenario internacional vislumbra-se a
criacdo de documento que visam promover a inclusdo social na esfera educacional a nivel mundial,
entre eles, surge em 1994 a Declaracdo de Salamanca, documento que foi elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial e destacou-se como um dos documentos, visando a
inclusdo social no sentido de aprimorar essa ideologia a um conceito mais amplo de inclusdo na
perspectiva das pessoas com necessidades especiais.

A relevancia do tema investigado assume uma visao importante dentro da educacao inclusiva,

onde por meio desta vertente procurou-se analisar quais os entraves ainda existentes na educacao
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inclusiva durante a oferta do AEE aos alunos especiais na rede regular de ensino? Visando dialogar
sobre tal inquietacdo levantou-se as seguintes hipoteses sobre a problematica, a integracdo entre
professores do AEE e da classe regular devera acontecer para a defini¢do de estratégias pedagogicas
que favorecam a aprendizagem ofertada no servigo, o aperfeicoamento de formacao continuada do
educador que atua no AEE frente as especificidades dos alunos devera ser algo continuo, e por fim
a analise se as salas de recurso multifuncionais tem contribuido de fato para a aprendizagem dos
alunos especiais na sala regular.

Com o surgimento da Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva em
2008 comeca as transformagdes, mediante ao contexto atual na perspectiva de inclusdo onde, os
paradigmas que envolvem essas dialéticas orientam o sistema nacional de educacdo brasileira que ¢
apresentado em forma de diretrizes, fazendo também parte delas o Atendimento Educacional
Especializado.

O reconhecimento da educagdo inclusiva na modalidade de educacdo especial vem
mostrando-se cada vez mais importante na sociedade dialética, que nas novas conquistas
internacionais e implementadas nacionalmente, assume um papel transformador no cendrio
educacional, que se constitui sobre as amarras da exclusao tendo como instrumento de difusdo o
atendimento educacional especializado nas escolas regulares de ensino, que contribuiu para o
cumprimento de que a escola se torne um lugar de todos.

Neste sentido, o objetivo desse artigo e compreender os entraves existentes na educacao
inclusiva na perspectiva da escola para todos, sobre a dialética do atendimento educacional
especializado ofertado na rede regular de ensino das escolas brasileiras. Com isso, preparou-se pela
perspectiva na oferta do AEE nas escolas de ensino, inferindo sobre a importancia da avaliagdo
como forma de integragdo entre os docentes da escola regular que oferta o atendimento educacional
especializado, bem como na verificagao da relevancia da formagao continuada dos educadores que
atuam no mesmo e ainda identificacdo de que salas multifuncionais tem contribuido para
aprendizagem dos alunos especiais inseridos na escola regular.

Diante estes aspectos, justifica-se a escolha da tematica como objeto de estudo do artigo,
porque acredita-se que a educagdo inclusiva na perspectiva da educagdo especial assume na
atualidade um importante papel de transformagdo da escola tradicional excludente, em um lugar
acolhedor para todos.

A sociedade precisa urgentemente conhecer as leis voltadas a educacao especial, bem como
sua funcionalidade, e que assegura a pessoa com necessidades especiais, a inser¢do no meio em que

se convive caminhando rumo a desconstru¢do dos entraves que permitam a ignorancia sobre a

dialética. Sendo assim, ciente dessa nova ideologia faz-se necessario ressaltar a maior importancia
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desse estudo como meio de contribuicdo para ampliagdo de novos conhecimentos frente a
discussdes apresentadas sobre o tema, ratificando que a inclusdo se dar por meio da interagdo dos

alunos assistidos pelo AEE na classe comum de ensino regular.

2. BREVE HISTORICO ACERCA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Os paradigmas que envolvem a acdo humana ao longo dos anos na histéria da educagao
apresentam um carater ignorante e obscuro, com a exclusdo dos individuos que estavam a margem
da classe dominadora da época. Silva (2003) enfatiza que, no que tange a vida das pessoas com
deficiéncia, tdo precisamente na idade antiga em alguns lugares da antiga Grécia as pessoas, as
criancas nascidas fora dos padrdes sociais ou deficientes eram abandonadas ou sacrificadas, o corpo
ndo poderia apresentar “deformacdes “tinha que estar apto para atividades sociais como a guerra e
arte.

Ja na idade média, a autora aponta que a questao da deficiéncia assume um olhar vinculado a
religiosidade, ora o individuo era protegido tratado como escolhido de Deus, ou entdo, tidos como
possuidos pelo demonio iniciado assim a segregacdo em espagos afastados da sociedade. Silva
(2003) observa que no século XVII a ideia de segrega¢do e mantida com o isolamento dessas
pessoas, apresentando um cendrio desumano e precario nesses locais, sem nenhum atendimento
voltado ao cuidado a essas pessoas.

E assim no século seguinte XVIIl, a visdo sobre as mesmas ndo apresentavam alteragdes
significantes. Como afirma a autora, [..], Se reconhece que a vida na instituigdo era
desumanizadora, afetava a autoestima, tornava os pacientes impossibilitados de viver em sociedade,
os tratos ndo era adequados e era muito dispendioso para o governo manter essa massa improdutiva
segregada. (SILVA, 2003, p.7).

A questao dialética da tematica da pessoa deficiente ¢ ainda apresentado pela autora como um
grande salto no [luminismo, periodo da histéria humana em que a razdo passa ser objeto de estudo
de diversos teoricos da €poca, nesse momento iniciasse a ideia cientifica, que a pessoa necessita de
um tratamento na area medica, e isso ocorreria nos hospitais psiquiatricos criados a partir desse
periodo, sem distingdes de patologias para as internagdes. Todavia para ela, o marco inicial da
histéria da educagdo especial, ¢ mantido por Jean Itard médico francés que foi o percursor da
mesma, com a experiéncia vivenciada, com o’ Menino Selvagem” que abriu o caminho para estudo
nessa area e tudo a partir de suas experiéncias.

Por meio desta pesquisa, inicia-se a valorizagdo das ag¢des educativas e ao desejo da pessoa. A

histéria da educagdo nacional, em relagdo a oferta e promogao dela deu-se de forma excludente e
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elitista, como nas demais sociedades citadas anteriormente, onde ficavam a margem do convivio
social, os negros, indios, pobres e pessoas com necessidades especiais, publico alvo desse artigo.

S6 em 1984, nao fugindo dos dilemas e discriminagdes sociais que as pessoas com deficiéncia
sofreram ao longo dos anos a nivel mundial, que ndo se difere dos enfrentados no Brasil, e que na
presente data, e fundada a primeira escola especial, o instituto Benjamin Constant para cegos no
pais. A fundacdo do Instituto foi um marco importante no contexto histérico brasileiro, onde houve
uma insercdo da pessoa com deficiéncia nesta €época na sociedade por meio do ensino, porem
mantinha-se ainda o carater segregacionista, funcionando como um internato.

Nos anos 70, ainda se arrasta no cenario brasileiro o ato excludente da pessoa com
deficiéncia, porque, apesar de avangar socialmente com o surgimento da visdo de normalizar a vida
das mesmas, e expandir os recursos educacionais para essa pratica, ainda assumia-se um carater
segregacionista. Nas institui¢des que iam surgindo com influéncia da sociedade Pestalozzi, e a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE) institui¢des filantrdpicas, sem apoio
governamental que eclode nesse contexto, em defesa destes individuos que proliferaram as classes
de educagao especial com a ideia de integra-las a vida social e escolar.

As inquietacdes que foram surgindo paralelamente a nova visa integracionista dos individuos
deficientes nos anos 80, vislumbra-se que mesmo com as primeiras ideias de inclusdo, referidas em
alguns eventos internacionais, entre eles, a Declaragio Mundial de Educagdo para todos na
Tailandia em 1990, que foi organizada pela UNESCO e onde foi elaborado um documento que
garantiria a educa¢do como um direito de todos sem restricdes, € quatro anos mais tarde a
Declaragdo de Salamanca, documento que foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagao
Especial e destacou-se como um dos documentos principais que visam a inclusdo social.

No Brasil as influencias internacionais também deram amparo para que a educacao brasileira
tornasse um direito de todos inclusive, das pessoas com necessidades especiais, € isso culmina-se
com a cria¢do da lei de diretrizes e Bases (LDB), voltada ao apoio desses individuos nas unidades
regulares quando solicitado o atendimento especializado a clientela descrita no documento, que

também pauta-se na Constituicdo Federal de 1988, como afirma Mantoan(2000):

A Constituicdo Federal de 1988 respalda os que propdem avangos significativos para a
educagdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos II e III) e, como um
dos seus objetivos fundamentais, a promog¢do do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso

IV). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5U) e trata, no artigo205 e seguintes, do

direito de todos a educagdo. Esse direito deve visar ao\u201cpleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (MANTOAN, 2003,
p-22).

Apesar da ideia de inclusdo no Brasil divergir de movimentos internacionais, fica explicito na
concep¢do da autora onde se percebe, na redagdo da Constituicdo Federal de 1988, ja se fazia
mencao da educacao como direitos de todos sem distingdo para qualquer pessoa, ofertando-lhes as
mesmas oportunidades escolares para insercdo dos direitos de cidaddos, a autora ainda dialoga o
conceito de inclusdo que vem sendo adquirido, e que € objeto de diversas discussdes ao longo dos
anos no ambiente educacional, onde diante desta vertente incluir trata-se do ato da valorizagdao da
diversidade sem acepcao de pessoas.

A inclusdo e um processo continuo que se inseriu na sociedade por meio de luta e reflexao a
igualdade de todas etnias, sendo a educagdo parte importante do cendrio social em todas as épocas
da historia da sociedade, percebe-se que ¢ de importantissima relevancia educar para que todos
tenham direitos iguais como estabelece as leis vigentes e reformuladas.

Nesse contexto Mantoan (2003,p.53), também enfatiza a importancia da inclusdo na escola. A
escola, para muitos alunos, ¢ o unico espago de acesso aos conhecimentos universais e
sistematizados, ou seja, ¢ o lugar que vai lhe proporcionar condi¢des de se desenvolver e de se
tornar um cidadao, alguém com identidade social e cultural.

A visdo contemporanea da escola como um lugar que inclui o individuo € nitida nessa
afirmacdo da autora, que menciona no texto uma escola que integra e respeita as diversidades dos
educandos, aprimorando suas especificidades de forma concreta, objetiva, para que se desenvolva
no outro o ser social. Nessa perspectiva perde-se a visdo errada de dividir o ensino em especial e
regular, e foca-se no desenvolvimento da aprendizagem com préticas significativas e acessiveis a
alunos inclusos na escola para todos ratificada no significado da palavra inclusdo, que e objeto de
tantas inquietacdes sobre a sua efetuacdo na sociedade moderna.

Para Mantoan. (2003):

Nio adianta, contudo, admitir o acesso de todos as escolas, sem garantir o prosseguimento
da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir. Ao contrario do que alguns
ainda pensam, ndo ha inclusdo, quando a inser¢do de um aluno ¢é condicionada a matricula
em uma escola ou classe especial. A inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo sdo

recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos

quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas

caracteristicas pessoais. (MANTOAN,2003, P.31).
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A ideologia exposta pela autora na afirmativa permite que se questione que nao basta apenas
incluir os alunos nas instituicdes de ensino, € necessario garanti-los no processo até a sua
capacidade de desenvolvimento escolar ofertando-lhes, possibilidades de fatos, para essa promocgao
que inicia-se no ato da matricula, ¢ efetiva-se mediante o acesso desse individuo a todos os niveis
de ensino sem restricdes de recursos materiais, humanos, didaticos, metodologicos acessiveis a sua
especificidade.

Fundamenta-se também, a perspectiva de funcionalidade do Atendimento Educacional
Especializado, ratificando a escolha do estudo abordado desta tematica aqui descrita, na atual
Politica de Educacdo Especial na perspectiva de Educacdo inclusiva, de janeiro de 2008, que
destaca o direito de todos os alunos a educacdo no ensino regular, recebendo-o a partir da
necessidade dele. Vivenciam-se agora inimeros debates sobre a educacdo especial, sobre nova
configuracdo assumida pela educac¢do inclusiva no cenario global.

Politicas publicas intensificam por meio de leis, o acesso e permanéncia de todos na
instituicdes de ensino, sendo discutido que por mais que a Constituicao Federal de 1988 legitimasse
os direitos sociais, ainda se segregava de forma excludente a educacdo ofertada a alguns, até o
surgimento da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008, que vem
libertar a escola das amarras excludente da educagao tradicional brasileira.

Como ressalta Sassaki (1998).

Educagdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer para propiciar um
ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus atributos pessoais,
inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo
escolar ¢ uma forma de inser¢do em que a escola comum tradicional ¢ modificada para ser
capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagao de
qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que frequentariam se

ndo fossem deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).

O autor por sua vez dialoga sobre o contexto atual da educagdo inclusiva na perspectiva de
acessibilidade ofertada no ensino regular nas areas pedagogicas, administrativas e fisicas, onde os
paradigmas, que envolvem essas transformagdes, ocorrem nas escolas feitas para poucos, com

acesso agora para todos, no qual faz parte o AEE.

2.1. Conceituando Atendimento Educacional Especializado

Dentro desse cenario historico em retrospectiva da educacao no Brasil, € notorio perceber que

ainda existem vdarias inquietagcdes, sobre a apropriagdo da pratica educativa inclusiva na
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contemporaneidade brasileira destacando-se o oferecido a pessoas com necessidades especiais
inseridos na escola regular na perspectiva do Atendimento Educacional Especializado.

A seguridade do pressuposto estd expresso na lei da pessoa com deficiéncia dentro dos
espacos regulares de ensino e assim favorecendo metodologias pedagogicas de funcionalidades que
atendam as especificidades desses alunos, onde no artigo 2006 da Constitui¢do Federal Brasileira
estdo elencados os principios que regem o ensino, tendo como premissa: A igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola (inciso 1) e gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais prevista no inciso IV. Em seu artigo 208, o inciso III relaciona os deveres
do Estado com a educagdo, garantindo o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia
preferencialmente rede regular de ensino (BRASIL, 1994, art. 206).

Diante das informagdes descritas no documento, e se suma relevancia entender que a priori na
atualidade, o Atendimento Educacional Especializado, € um servico prestado a educacao especial,
sobre sustentacdo legal atualmente no Decreto de n 6.571; de 17 de setembro e 2008, Constitui¢ao
Federal de 1988, artigo 208, na LDBEN (art. 58 seguintes), Lei 10.845/2004, Convencgao sobre os
Direitos da pessoa com Deficiéncia-ONU 03/2007-ARTIGO 24 — Educacao, Convengao da
Guatemala/2001.

E toda essa legitimidade do documento, ainda ocorre na perspectiva de funcionalidade do
AEE, como afirma a Secretaria de Educacao Especial, onde a atual Politica de Educacdo Especial
na perspectiva de Educagao Inclusiva, de janeiro de 2008, ratifica o direito de todos os alunos a
educacdo no ensino regular, recebendo a partir da necessidade do mesmo atendimento educacional
especializado, que ¢ definido pela mesma como: O atendimento educacional especializado tem
como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que elimine,
mas barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Secretaria de Educagao Especial. (2008, p.15).

Baseando-se no trecho desse texto, compreende-se a importancia das praticas no AEE, por
meio destas, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superlotacdo serdo assistidos, considerando no ensino suas necessidades, onde o
professor oferta atividades diferenciadas do regular, que trabalhem suas especificidades, construido
“uma ponte” de ligacdo para a aprendizagem desses alunos.

A relagdo que deve se estabelecer entre os docentes no processo de integracdo entre a sala

regular e sala multifuncional, no que diz respeito as praticas pedagogicas para os educados com
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necessidades especiais, devera ressaltar a importancia da implementacdo da mesma, que conta com
tantos recursos acessiveis as especificidades da clientela, contribuindo assim, para a sua
aprendizagem e participagdo no regular.

A concepc¢do existente entre a educagdo especial e educagdo regular foi-se se desconstruido
mediante o surgimento de politicas publicas, onde a mesma ocorre nos espagos regulares de ensino
das unidades, integrando o aluno a esse espago, e principalmente ofertando-lhe o ensino que
permita desenvolver suas habilidades sem discrimina-los, em seu tempo, com a implantacao de
salas multifuncionais dentro desses espagos.

E nitido perceber que a oferta e promogio de ensino a pessoa com deficiéncia acontece com
o atendimento educacional especializado “preferencialmente na rede regular de ensino”
demonstrando a importancia desse servigo. Diante dessa vertente ¢ importante entender que o
atendimento vem para suplementar e complementar o ensino comum como também se destaca no
Decreto n°® 7.611/ 2011 a seguir: [...] complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente ¢ limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou suplementar a formacao de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 2011).

De acordo o Decreto, o servigo também devera contar com a promocao da integragdo entre
professores do AEE e da classe regular para a defini¢do de estratégias pedagdgicas que favoregam a
aprendizagem dos alunos, e isso mostra-se como um grande avan¢o na inclusdo dessa clientela com
necessidades diferenciadas, com isso promove-se o aprimoramento das habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas pelos mesmos com atividades diversificadas.

Ainda segundo este Decreto, sdo objetivos do Atendimento Educacional Especializado: I -
prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; II - garantir a
transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular; III - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).

Com essa descricdo no documento, visa-se estreitar as praticas docentes do ensino na sala
comum com a sala que oferta o atendimento educacional especializado de tal forma que o mesmo
assuma um carater de suplementacao e complementagao da metodologia, alcangando e promovendo
as especificidades desse aluno, para que promova a ele, acesso, participacdo e aprendizagem no

ensino regular sem discriminagdo. E para que isso aconteca de fato como descreve os objetivos do

decreto, serd necessario acabar com os entraves que distanciam as praticas em “comum e
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especializada” promovendo a aprendizagem dos alunos, diante disso os professores deverdao
comungar das mesmas metodologias para promogao ¢ participa¢dao do educando.

E por meio destes, também vale ressaltar a implantacao das salas de recursos multifuncionais
pelo Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacdao Especial nas redes regulares de
ensino instituido por meio da Portaria n® 13 de 24 de abril de 2007, que tem como finalidade a
disponibilizagdo de equipamentos, mobilidrios ¢ materiais pedagdgicos, visando apoiar as redes
publicas de ensino na organizagdo e na oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Pensar em educagao inclusiva na dialética da educacdo especial sem recursos que deem
acessibilidade a esses educandos ¢ algo desconexo, os mesmos com necessidades especiais
necessitam de recursos que auxiliem sua aprendizagem motivando — os com metodologias
significativas que permeiam suas especificidades, onde entende-se com muita precisdo a
importantissima oferta das salas de recursos multifuncionais na apropriacdo da aprendizagem
mediante a atender com praticas e atividades com significado real para esses alunos.

O conhecimento dessa importancia implica ainda no dilema em que ainda muitas escolas
publicas onde tenham esses alunos ainda nao disponham dessas salas e desses imobilidrios
especificos a esses alunos, que por sua vez sO ficard a margem dos direitos que ja lhe sdo
assegurados por tantos 6rgaos mediante as leis vigentes até aqui apresentadas. A
educacdo na modalidade especial por meio das consideragdes citadas anteriormente no que diz
respeito a integracao de docentes que atuam com educandos especiais na classe regular ou classe do
AEE nas salas multifuncionais deve buscar efetivar e articular agdes pedagogicas que promovam e
vencam de fato os entraves ainda existentes na promog¢do desse servico para que acontegam a
participagdo e aprendizagem desse aluno no ensino regular, apropriando-se assim da educacdo para
inclusdo de todos.

Segundo Martins (2008), o processo educativo inclusivo traz implicacdes para todos os
envolvidos e principalmente para os docentes e para as escolas, que devem concentra-se na busca
de rever concepgdes, estratégias de ensino, de orientagdo e de apoio para todos os alunos, a fim de
que possam ter suas necessidades reconhecidas e atendidas.

Diante desta afirmativa verifica-se mais um entrave na execucao do AEE nas redes publicas
de ensino, e porque ndo dizer a mais significativa que ¢ quanto a formacao dos docentes que atuam
no ensino de educacao especial e principalmente nas salas multifuncionais descritas anteriormente.
Para que haja a garantia da complementagao dessas salas nas escolas publicas para o ensino regular,
¢ muito importante também que haja professores qualificados para atuarem nessas salas e que

disponham de conhecimentos das novas tecnologias que fazem parte desses recursos imobiliarios

delas.
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Baseando-se nessa premissa exposta pela autora, o professor assume um papel de mediador
do conhecimento ¢ n3o mero transmissor dele levando o aluno a participar dessa promocao,
construindo a aprendizagem. A permanéncia desse educador no AEE se dara mediante a formacao
inicial e continua na 4rea que traz consigo conhecimentos especificos que articulam as deficiéncias
apresentadas por cada aluno.

Para Morin, a escola contemporanea visa a educagdo igualitaria a todos sem distingao, ndo ¢
mais cabivel que certas problemadticas ainda permeie o ambiente educacional inclusivo na educacao
especial colocando a funcionalidade do AEE como ponto ainda a ser questionando na visdo
humanizada da escola atual. Que também possuem uma fun¢do social que assume vinculos
essenciais a formagdo humana, salientando este aspecto, Morin (2001,p.65) afirma que: [...] A
educagdo deve contribuir para a auto formagao da pessoa, ensinar a assumir a condicdo humana,
ensinar a viver e ensinar como se tornar cidadao. Educar ¢ conceder ao outro a possibilidade de
sonhar, transcender, superar limites e criar horizontes em relagdo a sua historia e cidadania.

Segundo o autor, compreender a importancia do ato de ensinar ¢ algo inserido na pratica da
docéncia do professor, por meio desta vertente na educacao especial a pratica perpassa pelo ato de
humanizagdo que ressalta as diversidades e especificidades desses alunos especiais, que no cenario
inclusivo vem garantindo e adquirindo direito a educagdo para todos.

Discorrendo sobre as mesmas concepgdes sobre os paradigmas quanto a formagdo dos
docentes e a problematica das escolas em ofertar a clientela o ensino regular de qualidade Martins

(2008) afirma que:

[...] uma efetiva preparagdo de profissionais de educacdo, que proporcione um continuo
desenvolvimento pedagégico e educacional, que resulte numa nova maneira de perceber e
atuar com as diferencas de todos os alunos. Preparag¢do que os faga conscientes ndo apenas
das caracteristicas e potencialidades, mas de suas proprias condigdes para ensind-los em um
ambiente inclusivo, assim, como da necessidade de refletirem constantemente sobre a

pratica, a fim de modifica-la quando necessario. (MARTINS, 2008, p.20/21).

Para a autora, submergir nas informag¢des levantadas, desperta no individuo social o pensar
e refletir sobre a educacdo inclusiva e em todos os dilemas que permeia esse novo cenario social
brasileiro, muitos paradigmas rompeu-se a medida que uma nova concepg¢ao do papel da escola vem
moldando-se na atualidade, paralelamente a essas transformacdes o professor contemporaneo
também sabe de sua importancia como mediador do ensino as pessoas com necessidades especiais e

que ndo da mais para ndo informa-se sobre essas questdes, a inclusdo chegou e faz parte da nossa

pratica e com ela a diversidade de alunado que estardo inseridos na sala de aula sem distingdes.
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2.2. As Relagdes Familiares E O Aee.

Sociologicamente a familia e vista como um agente primario de socializagdo da primeira

unidade social de um ser humano, psicologicamente, a familia ¢ apresentada como o local
privilegiado para possibilitar um desenvolvimento saudavel para as criangas, oferecendo-lhes
seguranga e afeto preparando-as para integracdo na sociedade. (GOMES,1995, p.273). Quando e
onde as pessoas aprendem a se comunicar? Em qual instituicdo as pessoas aprendem os seus
referenciais basicos? Com quem as pessoas regras € limites que normatizam suas vidas? Com quem
as pessoas aprendem o que € certo ¢ o que € errado? Todas essas respostas para essas perguntas
encontram um denominador comum: as relagdes familiares.
Historicamente, nos ultimos tempos, o grupo familiar vem se transformando, a familia vem se
modificando estruturalmente, constituindo-se de varias formas, pai, mae, filho(s); mae e filhos; pai
e filhos; padrasto (madrasta); e filhos adotivos. Contudo mantém como a principal fonte
socializadora para importantes fungdes educacionais e formadoras, tais como: desenvolvimento
intelectual (etapa do desenvolvimento), a transmissdo de valores, transmissdo de carater,
transmissao de habitos, transmissdo de costumes culturais, transmissao de atitude civica e politicas,
educacdo sexual, educacdo sentimental, educagdo religiosa e os ideais de vida. Entre as
modifica¢des que estdo ocorrendo nos nucleos familiares, cabe lembrar que além do aumento dos
divorcios e separagdes, o aumento de mulheres exercendo atividades profissionais e sendo chefes de
familia vem aumentando nos ultimos tempos.

E ha um ntimero bem considerado de familias com um dos integrantes com algum tipo de
deficiéncia. E estas familias, cada uma no seu nucleo, geram sentidos diferenciados para as
problematicas que vivenciam. E a ideia de que os contextos familiares e os processos educacionais
estdo extremamente interligados, ou seja, o processo de aprendizagem ¢ fortemente influenciado
pelos ambientes familiares, onde os exemplos dados pelo pai (figuras que representam os principais
modelos para os filhos) e extremamente importante para a educagdo dos filhos. Portanto no
atendimento educacional especializado, torna-se evidente a necessidade de o professor compreender
sobre relagdes familiares e sobre possibilidades de relagdes ente o sintoma da deficiéncia e o
ambiente familiar onde esta inserida a crianga.

Segundo Paniagua (2004), em séculos anteriores e até o comego do século XX, as deficiéncias
eram atribuidas a causas organicas geradas na familia por algum tipo de degeneragdo moral em
algum de seus membros. No passado, essa atribui¢do foi fonte de vergonha e culpa para muitas
familias, e ainda hoje, muitos pais se sentem extremamente culpados, porque, no fundo, acreditam

que o nascimento de um filho com uma deficiéncia significa algum tipo de castigo. Mas o que se

pode afirmar e que ter um filho com deficiéncia é fonte de preocupacao e tensao muito variavel em
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funcdo de caracteristicas individuais, familiares e sociais. As estratégias que os pais desenvolvem
diante a deficiéncia de seu filho ndo seria muito diferente das que empregam em outras situagdes
dificeis.

Tais estratégias se referem a formas de pensar, de agir ou de relacionar-se. Os diferentes
estilos dos pais para enfrentar o estresse explicariam o fato de que as familias em situacdo
aparentemente similares mostram as vezes, graus de adaptagcdo extremamente diferentes. Para os
pais compreenderem que os filhos tém uma deficiéncia ¢ um processo que vai além do
conhecimento dos fatos. Como qualquer acontecimento doloroso, a assimilacdo dessa situacdo leva
um tempo e, em alguns casos, nunca chega a ser compreendida. H4 um sentimento de perda quando
se tem um filho com deficiéncia e os pais t€m que renunciar expectativas que foram alimentadas
durante a gestacdo: ter um filho ideal e perfeito.

Seligman Hornby (apud PANIAGUA, 2004) descrevem as reacdes mais frequentes que
ocorrem quando os pais constatam a deficiéncia até chegar a aceitagdo:

1- Fase de choque — Ao serem informados que a crianca tem uma deficiéncia, cria-se um
bloqueio, um atordoamento geral, que inclusive pode impedir a compreensao das mensagens que
estdao sendo recebidas. O choque inicial pode durar desde a alguns minutos até varios dias. Essa fase
ndo chega a ocorrer, ou ¢ bem mais leve, no caso em que a familia ja suspeitava a algum tempo da
existéncia de uma alteragdo ou de um atraso.

2- Negagao- Apos a profunda perturbagdo e desorientacao inicial, a primeira reacao de muitos
pais passam por “esquecer” ou ignorar o problema, operando no dia a dia como se nada tivesse
acontecido, ou entdo resistem de forma mais ativa, questionando a capacidade do diagndstico dos
profissionais ou considerando que se trata de um erro.

3- Fase de reagao-Depois do choque da negagdo dos primeiros momentos, os pais vivem uma
serie de emogdes e sentimentos. Embora estes sejam aparentemente desajustados, constituem os
primeiros passos inevitaveis para adaptacdo, sendo necessario expressa-los para atingir as fases
mais construtivas. As fases mais frequentes: ansiedade, desapego, sentimento de fracasso, irritagdo,
culpa e depressao.

4- Fase de adaptagdo e orientacdo-Depois de sentir com intensidade. A participacao efetiva
da familia no processo de aprendizagem ¢ fundamental para o desenvolvimento das criancas, frente
as suas necessidades. Porém, a pesquisadora concorda com Paulon (2007) ao compreender que o
nascimento de um filho com deficiéncia traz uma série de impasses as relagdes familiares, seguidas
de sentimentos, de frustragcdes de culpa, de negacao do problema, entre outros.

Compreendem, ainda, que esses problemas tenderdo a se avolumar caso a familia ndo receba a

ajuda necessaria para reconhecer seu filho como um sujeito que apresenta diversas possibilidades.
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A posi¢do da familia da crianga com necessidades especiais ¢ apontada como um obstaculo no
processo de inclusdo educacional, quando esta dificulta a inclusdo por ndo reconhecer as
possibilidades da crianga (GODOI, 2006).

Entende-se que a familia se constitui em uma das mais importantes instancias que podem
corroborar para a inclusdo escolar mediante o desenvolvimento de um trabalho coletivo que
envolva, nessa acdo, tomada de decisdes, comprometimento e corresponsabilidade. Quando se fala
em coletivo se inclui a presenga da familia na escola, pois ¢ de extrema importancia a relacao
familia-escola, principalmente quando se fala na educacdo inclusiva, pois ndo tem como
acompanhar um aluno sem parceria com a familia, a escola necessita de informagdes desse aluno
para ter um acompanhamento mais abrangente.

O profissional que trabalha na sala de recurso multifuncional precisa identificar e reconhecer
as necessidades e habilidades do aluno, estar sempre em contato com a familia para que possa
orientar em como contribuir e participar da vida de seu filho(a) para que tenha um
desenvolvimento significativo, sendo ele dentro ou fora da escola, um deles por vida diaria-AVD,
como tomar banho, escovar dentes, vestir-se, comprar algo sozinho, etc.

A familia ¢ mediadora e ativadora no processo de ensino aprendizagem de maneira que o
primeiro espaco social da pessoa ¢ a sua familia, no ambiente onde vive a crianga constroi valores e
referencias sejam elas boas ou ruins. Os pais precisam estar conscientes ¢ mobilizados a apoiar e
estar em conjunto com a escola para o aprendizado do filho, algo que atrapalha muito o
desenvolvimento das habilidades da pessoa com necessidade especial € a superprote¢ao dos pais, de
maneira que nao contribuird em nada para o desenvolvimento da autonomia da pessoa. Precisamos
do apoio da familia para um bom resultado do aprendizado do aluno, mas muitas familias justificam
a auséncia por falta de tempo de estar presente em reunides, em estar acompanhando em tarefas de
casa ou atividades de sala de aula, pois o pai trabalha fora e ndo estar presente todo dia em casa.

A escola se depara com muitas dificuldades e também uma delas ¢ a falta de profissionais
qualificados para trabalhar com alunos com necessidades especiais, a clientela que a sala de recurso
multifuncional pode atender as pessoas com as seguintes deficiéncias: deficiéncia mental,
transtornos globais do desenvolvimento, incluindo nesse grupo alunos com autismo, e sindrome de
down, altas habilidades/superdotagao, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, baixa visdo, e
deficiéncia multipla, tendo uma grande quantidade de deficiéncias e suas especificidades ndo e facil
ser um profissional qualificado a dar suporte a todas essas deficiéncias com precisdo, requer muito
estudo pesquisa envolto a/as deficiéncias do aluno e muito didlogo com a familia, com a equipe

multifuncional(psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, e terapeuta educacional), que na maioria

das escolas ndo possui e o professor de sala de recursos , o professor de sala comum e equipe
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pedagdgica tenta auxiliar no que ¢ possivel para que haja um aprendizado.

Diante de todas essas dificuldades e problemas que encontramos destaca-se que a escola ainda
ndo estar suficientemente preparada para atender os alunos da educacgdo especial. E um grande
desafio para todos fazer se efetivar a escola inclusiva, mas com competéncia ¢ boa vontade de todos
da escola e a familia fardo algo para todas as criangas com necessidade especial.

Segundo Szymanski (2010), a familia tem como responsabilidade o compromisso com a
mudanca na sociedade e na escola, apresentando uma visdo libertaria de mundo e repudiando
qualquer tipo de preconceito e opressdo. E inegavel que as ferramentas estio ai para que as
mudangas acontecam e para que reinventemos a escola ‘’desconstruindo”a maquina obsoleta que a
dirige, assim como os conceitos sobre os quais ela se fundamenta os pilares teoérico-metodologicos
em que ela se sustenta.

O aprendizado ¢ um processo que ocorre de forma particular, pois cada individuo tem uma
forma diferenciada de aprender. Portanto, para que haja algum tipo de sucesso escolar ¢ necessario
que a familia assuma um papel essencial e indispensavel nesse processo, visto que a aprendizagem
envolve linguagem, pensamento, afeto e acdo. Neste sentido € necessario que estes processos
estejam em harmonia. Sobre a diferenca de familia e escola, Parolim (2010) comenta que: Tanto a
familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criancas para o mundo; a familia tem
suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma institui¢ao.

A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga, no entanto, ela necessita da
familia para concretizar o seu projeto educativo (2010,p. 99). Observa-se por meio do comentario
de Parolin (2010), que cada instituicdo, seja ela a escola ou a familia, possui objetivos especificos
na educagdo de uma crianga, onde quanto mais diferentes, mais necessitam uma da outra.

Sendo assim cabe toda a sociedade, ndo s6 aos setores ligados a educagao, transformar através
de pequenas acdes o cotidiano da escola e da familia, a fim de alcangar a compreensdo e
importancia dos objetivos tracados pela instituicdo de ensino. Ja em relagdo sobre a importancia da
participagdo dos pais na escola, Chechia e Andrade (2005) argumentam: Estudo tem demonstrado
os efeitos da importancia da participagdo dos pais na escola para o desempenho escolar, mas a
participagdo dos pais ndo deve ser vista com aquela que assegura o bom desempenho.

O desenvolvimento escolar do aluno ¢ um processo que se acontece na escola com a
influéncia da familia; ndo depende exclusivamente da familia. A escola tem suas fungdes
especificas que devem ser enfatizadas para que ndo se perpetue o discurso ideoldgico de que o

desempenho depende da forma da familia agir no contexto escolar do filho (CHECHIA,

ANDRADE, 2005, P.2). Em relacdo a participagdo educacional, é necessario que a familia
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reconheca que somente a educacdo escolar ndo afeta de fato o papel da educacdo. Entretanto, na
maioria das vezes, hd uma espécie de transferéncia de responsabilidades.

Dessa forma se as instituigdes de ensino permanecem atuando sozinhas, ndo podem ter
possibilidades de educar e ensinar com éxito. Nesse sentido, deve haver entdo a participacao dos
pais, pois ndo cabe somente a escola esse papel. Partindo-se desse principio, € indispensavel que a
familia assim como a escola ocupa um papel de fundamental importancia para o sucesso escolar da
crianca com necessidades especiais, pois € onde se tem o primeiro contato social, pois ¢ a base da

construcao do conhecimento.

2.3. Uma Escola Para Todos

A ideologia aqui intitulada “uma escola para todos” assume uma nova concepgao no século
XXI e ¢ instrumento de diversas investigacdes no ambito educacional por tedricos renomados no
qual suas ideias embasam este artigo. Pensar na educagdo ofertada nas unidades escolares no inicio
da historia dela é perceber que nem todos tinham acesso ao ensino, desta forma a escola ndo se
constituiu para todos, e sim para a elite da época, assumindo um carater discriminatorio. Para que se
possa construir uma sociedade inclusiva € preciso romper com os paradigmas um dia existenciais,
que vinculam a escola a marginalizagdo da classe diversificada, como afirma Mantoan (2003).

Uma crise de paradigma ¢ uma crise de concepgao, de visdo de mundo e quando as mudancas
sdo mais radicais, temos as chamadas revolugdes cientificas. O periodo em que se estabelecem as
novas bases teoricas suscitadas pela mudanca de paradigmas ¢ bastante dificil, pois caem por terra
os fundamentos sobre os quais a ciéncia se assentava, sem que se finquem de todo os pilares que a
sustentardo dai por diante. (MANTOAN 2003, p.11).

A autora dialoga que a desmistificacdo da inclusdo escolar assumiu uma perspectiva tao
inquietante na oferta do ensino a pessoa com necessidade especial, que a promogao deste nao se
“diferenciard” no que diz respeito a qualidade da oferta e garantia da aprendizagem, ou seja, chega
de posturas excludentes na escola de todos, as transformagdes que hoje vivencia-se nesse cendrio,
trard um rompimento com o passado obscuro que excluiu essa pessoa, a autora ainda salienta que: A
escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem a valorizar € a conviver com as
diferencas nas salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nos, que temos de nos empenhar tanto
para entender e viver a experiéncia da inclusao! (MANTOAN 2003, p. 48).

Com isso Mantoan diz, que as bases da escola para todos constroem-se a medida que os
educados vivenciam a inclusdo em sala de aula, aprendem a conviver com as diferengas e respeita-

las sem distingdo, desta forma, molda-se uma sociedade futura sem resquicios de defini¢cdes de

“normal e anormal”, como muitos individuos educados na escola do passado, que ainda aliena
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muitos individuos com essa visao.

Paralelamente a concepgdo da autora Edgar Morin também conclui: A educagdo do futuro
devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condi¢ao humana. Estamos na era planetaria;
uma aventura comum conduz os seres humanos, onde quer quase encontrem. Estes devem
reconhecer-se 23 em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural
inerente a tudo que ¢ humano. ( MORIN, 2000 p. 47). A perspectiva do autor ¢é
definida na concepg¢do de que a educacdo inclusiva na escola para todos, partirda do ensino
humanizado valorizando a diversidade que ¢ existencial em qualquer sociedade, valendo-se desta
vertente a humanizagdo constréi-se mediante ao saber moldado na real aceitacdo das pessoas com
necessidades especiais, a comegar informalmente na familia e depois formalmente na escola.

A integracdo do educando especial com os demais nas unidades escolares, permiti que ambos
se situem nas novas relagdes inclusivas que se constréi na sociedade dialética, ressaltando as
diferengas que se estabelecem nas condi¢des humanas ja existentes sem espanto a diversidade.
Ainda segundo o autor os sete saberes que a escola necessita para garantir uma educagdo do futuro
voltada a todos se culmina no entendimento do outro, ou seja, quando haver a compreensao entre a
condi¢do dos individuos, conscientiza-se também o entendimento acerca da complexidade humana.

Onde o pensamento inclusivo dialoga na esfera educacional apoia-se na reforma institucional
da escola ainda hoje na contemporaneidade, incorporando assim a efetivagdo do para “todos”, que
perpassa das paredes fisicas dela, chegando as barreiras sociais na promoc¢do e valorizacdo do
ensino igualitario. Ainda h4 muito a se fazer para que a escola se torne um espago que oportunizem
o ensino igualitirio a todos os educandos, porém as politicas publicas e leis vigentes caminham
rumo a reformulagdo de praticas pedagdgicas que transforme a escola no espago de democratizacao
da inclusao, rompendo de uma vez por todas com os moldes elitistas que fundamentaram a mesma.

O processo educacional para todos ndo acontece isoladamente, ¢ necessario o envolvimento
de varios setores sociais, isto implica situar a escola em contextos historicos que perpassam por
varias transformagdes ao longo dos anos, que também eclodiam no ambito educacional. Mantoan
(2000) a respeito desta perspectiva diz: [...] em que todos os alunos se sentem respeitados e
reconhecidos nas suas diferencas, ou melhor, sao escolas que nao sao indiferentes as diferengas. Ao
nos referirmos a essas escolas, estamos tratando de ambientes educacionais que se caracterizam por
um ensino de qualidade, que ndo exclui, ndo categoriza os alunos sem grupos arbitrariamente
definidos por perfis de aproveitamento escolar e por avaliagdes padronizadas e que ndo admitem a
dicotomia entre educacgdo regular e especial.

As escolas para todos sdo escolas inclusivas, em que todos os alunos estudam juntos, em salas

de aula de ensino regular. Esses ambientes educativos desafiam as possibilidades de aprendizagem
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de todos os alunos e as estratégias de trabalho pedagodgico sdo adequadas as habilidades e
necessidades de todos. (MANTOAN 2000, p. 7-8).

A autora define com exatidao no texto a escola que ¢ aberta a diversidade, que propaga o
respeito muatuo construido da integracdo das diferencas, que até entdo estavam a margem desse
espaco. Na concepgdo aqui exposta apresenta-se o modelo de escola que deve ser adotada, pois
refere-se a tdo sonhada e idealizada escola para todos, com um ambiente acolhedor e igualitario a
todos que promovam aprendizagem. E no tange a promocdo da educacdo a pessoa com
necessidades especiais nos espacos regulares de ensino, a mesma estard vinculada a oferta da
Educagao Educacional Especializado, para que sejam efetivadas praticas pedagogicas significativas
e de qualidade, rompendo com os paradigmas que ainda existentes no ato das funcionalidades do
mesmo.

E para que tudo isso ocorra na esfera educacional brasileira e preciso que o educador também
se sinta agente de transformag@o que vai do micro ao macro nos paradigmas inclusivo, colaborando
com sua preparacgdo profissional para atender o alunado especial, tornado a sala de aula onde eles
estdo inseridos os mais acessiveis possiveis. Aindaegundo Mantoan,(2000) a escola de todos
pressupde a propagacdo de informagdes acerca das diferengas e especificidades dos alunos
especiais, buscando priorizar a inclusdo para a vida social, a ignorancia que permeia o
desconhecimento dessas especificidades nao pode fazer parte do ambiente escolar que visa a melhor
qualidade de vida e exercicio da cidadania dessas pessoas, que por sua vez assumem O Seu espago
na sociedade democrética, sem distor¢cdes do que lhes ¢ assegurado por leis. As lutas
travadas no cendrio inclusivo para a propagag¢do e concretizagdo da igualdade no cendrio
educacional, estdo centralizada no carater de como o ensino foi ofertado para essas pessoas em
espacos publicos ou privados. Desta forma a escola igualitaria deve romper com os dogmas de
exclusdo e segregacdo existente aos primérdios e vincular-se ao sucesso da inclusdo com pessoa
com necessidades especiais na escola regular. E parte deste sucesso ocorrera para Mantoan e Edgar
Morin, com as praticas pedagogicas voltadas a todos os alunos inseridos na sala de aula comum
promovendo atividades que promovam acessibilidade, a escola que inclui deve estar preparada para
receber todos os alunos como garante a constituicdo, contudo infelizmente ainda as escolas e
educadores que ndo estdo preparados para essa realidade. A inclusdo nos espacos escolares, que
promova a escola para todos, ndo ¢ algo que esta imposta de forma autoritaria, mais sim, constituida
em um novo modo de pensar, de forma critica, valorizando as diferencgas, onde a mesma e o meio
pelo qual se aperfeigoara a escola ofertada, que beneficia todos os alunos, com e sem necessidades

especiais. E para que construa essa nova forma de pensar, ela ainda dialoga que e preciso a

participagdo de todos os inseridos no processo familia, sociedades, professores, gestores, entre
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outros, a escola de todos molda-se com muito estudo, trabalho e dedicagdo, forjada com muita luta e
que nao discrimina, mais sim acolhe, assegurando o ensino de qualidade para todos. Onde ,segundo
Mantoan, (1988): Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovagdes
estdo muitas vezes na centralizagdo do obvio, do simples, do que ¢ preciso fazer, mas que precisa
ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceitos sem outras resisténcias, se nao
aquelas que dao brilho e vigor ao debate ao debate das novidades. (MANTOAN, 2003; P.23).

Todavia, para a autora, para que a escola de todos se incorpore nas unidades escolares
brasileiras cabe o envolvimento de fato, de todos os presentes no processo, indiretamente ou
diretamente, compreendendo a sua agdo transformadora do que ja e conhecido por muitos, e
concretizadas com agdes pela minoria, engajada em promover o pensamento inclusivo em nossas
escolas. Enfim, colaborando desta forma consciente, com mais incentivos em formagodes continuada
para os docentes que necessitam tanto se aperfeigcoarem para se tornarem também facilitadores da
inclusdo escola, bem como a integracdo dos mesmos visando praticas pedagogicas significativas

para o processo. Oxala assim vivenciar a escola para todos na “era inclusiva”.

3. AEDUCACAO INCLUSIVA ENQUANTO PROMOTORA DO AEE

Os dados abordados dentro de uma perspectiva dialética baseiam-se no real cenario da
educacdo inclusiva brasileira que vem estabelecendo-se ao longo dos anos na histéria da educagao
especial, a partir do uso do método bibliografico, fez-se as andlises e discussdes das informagdes
coletada durante o artigo. Referente a esta vertente Mantoan(2003) afirma: A escola inclusiva
brasileira tem so6lidas fundagdes, na lei, no vanguardismo dos que se dispuseram expandi-la,
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transforma-la, para se adequar ao nosso tempo. Eles
estdo se multiplicando e surpreendendo, demonstrando a forca desta ideia poderosa — que depende
de uma expansao rapida dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a
escola comum para se adequar aos novos tempos ’(MANTOAN, 2003).

Segundo a autora, a escola inclusiva estabelece-se no Brasil de forma sé6lida e amparada pela
lei, com tudo implicitamente percebe-se que a execucdo das praticas inclusiva dentro da escola
comecou ampliar-se de forma lenta e moderada. Agora na atualidade os servigos de promogao para
inclusdo de educandos na sala regular de ensino ¢ uma verdade presente no contexto escolar. Porém
discutir sobre os entraves ainda existentes na oferta destes servigos, a destacar o atendimento
educacional especializado hoje presente no ensino comum ¢ algo desafiador que implica no

reconhecimento que nd3o ha um so6 responsdvel, imbuido na garantia da prestacdo dele

qualitativamente. Dialogando sobre essa verdade a autora, Eugenia Augusta Gonzaga em sua obra
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intitulada AEE: Contribuicdes Legais e Pedagogicas, aponta algumas das principais inquietagdes
referentes a oferta deste servico, tanto na area legal como também na area pedagdgica, fazendo-se
assim necessario a analise de suas inquietagdes, bem como de outros tedricos que preocupam-se em
desvendar tais problematicas que permeiam a educagdao de educandos especiais na sala comum de
ensino.

E sabido que, a educagdo moldada dos primérdios da histéria educacional brasileira
diferencia-se em muito com a proposta de inclusdo contemporanea que esta explicita na historia
como um lugar de todos. Mantoan (2006) define que, a escola do futuro devera romper com as
amarras distanciam os alunos com especificidades diferentes dos demais, isso implica na
valorizacdo de fato da diversidade, exaltando as diferencgas, onde o educador sera motivado a
recuperar a confianca de atuacdo frente a todos os alunos sem exclusao.

Em decorrer desta realidade, a escola assume o papel de transformar-se e adequar-se para
receber esses educandos, ofertando-lhe ensino de qualidade e igualitario, contudo que atendam as
suas especificidades. Para isso sera necessario combater as problematicas existentes que nao
permite que o A.E.E. execute seu servigo com qualidade nas escolas comum. A resolugdao de
n.2/2001 no seu Art.2 recomenda: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos e educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para a educagdo de qualidade para todos.

Para que a promocao do A.E.E seja de qualidade faz-se necessario, entender a relevancia do
tema investigado assume uma visdo importante dentro da educagdo inclusiva, quando por meio
desta vertente procurou-se analisar quais os entraves ainda existente na educagdo inclusiva durante
a oferta do Atendimento Educacional Especializado aos alunos especiais na rede regular de ensino.

Dialogar sobre tal inquietacdo permite levantar algumas hipdteses em torno da tematica, como
a integracdo de professores do A.E.E e da classe comum de ensino precisa acontecer sem restri¢oes,
pois favorece a defini¢cdes de estratégias pedagdgicas que promovem a aprendizagem ofertada nos

servigos aos educandos especiais. A respeito dessa dialética Bedaque (2014) afirma:

As condigdes singulares de cada escola e os contextos vivenciados pelos educadores os
desafiam a se reorganizarem, a mudarem concepgdes, posturas ¢ a promoverem agdes
pedagdgicas que permitam criar e recriar o modelo educativo escolar, considerando todas as
possibilidades de ser e de aprender de seus alunos. Portanto,

a interag@o do professor do AEE e do professor de sala regular requer agdes em conjunto,
tendo como elemento essencial a criatividade na perspectiva de um trabalho coletivo

consciente. (BEDAQUE, 2014; p. 66).

Com base nesse pressuposto, acredita-se que a nova relagao entre os docentes que faze parte
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desse novo cendrio de educacdo inclusiva na educagdo especial deverd ser efetivada, com
suplementagdo ¢ complementagdo no ensino comum, por meio das atividades desenvolvidas no
A.E.E, que ¢ objetivo central da proposta estabelecida dele, ambos os educadores necessitam
trabalharem em conjuntos com praticas colaborativas, eficaz e acessiveis para que a aprendizagem
desses alunos aconteca.

O aperfeicoamento continuado do educador que atua no A.E.E frente as especificidades dos
alunos ¢ algo também importantissimo no processo de inclusdo desses alunos e deve acontecer

intensivamente. Martim (2009, p. 74) afirma que:

[...] a formagdo de professores deve ser percebida como uma continua, como um processo
que, embora constituido por fases diversas, possui uma conexdo profunda. O acesso ao
ensino nas salas de AEE requer do educador que atua na mesma, uma formagao continua e
que desenvolva as especificidades dos educandos atendidos, oportunizar cursos de
formagdes a esses docentes ainda é um desafio que aos poucos vem superando-se, pois
implica na motivacdo do educador frente os novos paradigmas educacionais que se
estabelecem, bem como na concretizagdo de politicas que intensifiquem o aperfeigoamento

desses novos conhecimentos inclusivos.

Martins ainda ressalta (2009):

E o professor que pode suscitar oportunidades para que os alunos independentemente de
suas condi¢cdes — tenham uma participagdo ativa, sejam capazes de interagir com o
ambiente & sua volta e com as pessoas, de pensar, de expressar ideias, de pesquisar e de se

posicionar de maneira criativa diante do conhecimento. (MARTINS 2009, p. 75).

Nesse sentido, a autora defende que a oferta de oportunidades desses aluno dar-se-ia pelas
condi¢gdes acessiveis, com praticas e recursos que ampliem o desenvolvimento, participagdo e
interacao deles, onde o professor sera esse facilitador.

Diante deste contexto, suscita-se também a identificacdo de que as salas de recursos
multifuncionais dardo um suporte de materiais didaticos e pedagdgicos especificos a todos os

educandos atendidos, promovendo condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

E nitido perceber que para os tedricos mencionados neste artigo que comungam a ideologia
que se pauta na afirmativa de que ha muito se fazer para que a educagdo inclusiva rompa com o0s

paradigmas existentes ainda na contemporaneidade para sua efetivagdo. Isso ndo implica, salientar
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os movimentos ideoldgicos que vem construindo-se ao longo dos anos referente a temadtica e os
avancos significativos que trouxeram para sociedade.

Avancgos esses, que embora ocorreram na sociedade, ainda trazem consigo marcas de um
modelo educacional histérico excludente e de segregacdo a pessoa com necessidades especiais tao
arduo de se apagar. A luta pela libertagdo do pensamento inclusivo social e escolar molda-se
freneticamente no psiquismo humano, cabendo ao mesmo transformar suas fungdes elementares em
superiores na dialética inclusiva.

Percebe-se, pela fala dos autores aqui pesquisados, que ainda ha alguns entraves na promog¢ao
do atendimento educacional especializando, na efetivagdo da educagdo inclusiva, desta forma a
escola ndo se torna um lugar para todos nas unidades regulares brasileiras em que o servigo €
disponibilizado.

Compreender a dialética de funcionamento dele nas escolas brasileiras ¢ algo desafiador,
reflexivo e de suma importincia para a contextualizagdo do assunto, onde nesta perspectiva a
teorica acredita que todas as leis existentes que amparam a pessoa com necessidades especiais,
serdo vivenciadas na integra no futuro ndo tao longinquo. Percebeu-se que ainda existem entraves
presentes na oferta do AEE que necessitam serem superados, € isso ocorrera inicialmente a parti da
especializacdao por meio de formagdo continuada dos docentes que atuam no servigo.

Nao basta s6 disponibilizar salas de recursos multifuncionais, integracdo do docente do AEE
com o da sala comum, se o educador do atendimento nao ter competéncia para a pratica, ela se torna

vazia e sem resultados significativos.
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O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO NA ESCOLA: DESAFIOS
E POTENCIALIDADES NA PRATICA PEDAGOGICA

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

A aprendizagem ¢ uma constru¢do social, individual, mas também construida na coletividade e
interatividade, buscando basicamente a cidadania, a insercao social e politica adjacentes a essa,
integrar ao processo de ensino as novas tecnologias e a utilizagdo dos novos recursos da
comunicac¢do e da informacao, fazem parte de um processo continuo, acelerado e ascendente, que
vao deliberando novas perspectivas, novos atores, novas relagdes, numa rapidez antes nunca vista
na historia da humanidade. A quantidade de informagao trazida e a disponibilidade dessa parece ser
ainda um desafio a ser superado pela educagdo escolar sem duvida. Nesse sentido a inser¢do das
midias e tecnologia em geral em educagdo, trazem consigo o desafio e a possibilidade, uma vez que
seu fazer potencializa o surgimento de um outro docente que ndo mais pronto e acabado como
outrora, vai se formatando a medida que novos conhecimentos e interagdes sao incorporadas a sua
experiéncia, concomitante ao desenvolvimento do aluno, motivo primeiro e tltimo de todo o fazer
educacional. A luz de tedricos contemporaneos busca-se aqui contextualizar a inser¢do e utilizagio
das tecnologias midiaticas e de informagao no fazer educacional nas escolas tendo em vista a busca
incessante de uma aprendizagem mediatizada e significativa.

Palavras-chave: Comunicacao. Tecnologia. Recursos Midiaticos, Aprendizagem Significativa.

ABSTRACT

Learning is a social construction, individual, but also built in the collectivity and interactivity,
basically seeking citizenship, social and political insertion adjacent to it, integrating new
technologies into the teaching process and the use of new communication and information
resources, are part of a continuous, accelerated and ascending process, which deliberating new
perspectives, new actors , new relationships, in a rapidity never seen before in the history of
mankind. The amount of information brought and the availability of this seems to be still a
challenge to be overcome by school education without a doubt. In this sense, the insertion of media
and technology in general in education, bring with them the challenge and the possibility, since
their doing enhances the emergence of another teacher who is no longer ready and finished as
before, is being formatted as new knowledge and interactions are incorporated into his experience,
concomitant with the development of the student, the first and last reason of all educational work.
In the light of contemporary theorists, we seek to contextualize the insertion and use of media and
information technologies in educational practice in schools in view of the incessant search for a
mediated and meaningful learning.

Keywords: Communication. Technology. Media Resources. Meaningful Learning.
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1. INTRODUCAO

A tematica desta investigagcdo surgiu por considerar que tal questdo, no cotidiano das salas de
aula tem se constituido em uma das maiores dificuldades encontradas por muitos educadores em sua
pratica educativa. Esta dificuldade se constitui em motivo de preocupagdo para instituicoes
escolares, profissionais da educagao, de um, modo geral, e pais. A pratica educacional, como toda e
qualquer pratica, faz surgir uma série de questdes e especificamente no trato de problemas ligados a
aprendizagem, levanta dificuldades que instigam com frequéncia os sujeitos envolvidos no processo
educativo.

O que esta em jogo, com certeza ¢ um novo modelo de gestdo da escola publica, em que se
pressupOe a articulagdo com a sociedade imediata — bairro ou comunidade local, cidade — e vinculos
mediatos com as esferas estaduais. Nesse sentido, permitem um contraponto aos diferentes tipos de
problemas vivenciados, contribuindo para a melhoria do desempenho escolar e para a promogao da
motivacao de alunos e professores.

De certa forma, o0 modo como esses multimidias sao implementadas, constituem por si s6 um
problema, pois sdo colocadas de maneira certamente verticalizada, sem observar, ou talvez
ignorando o contexto geral das escolas.

E nesse panorama que o debate sobre a utilizagio das multimidias na escola publica assume
grande importancia, pois se espera delas uma cultura escolar apta a lidar ndo s6 com a diversidade
de seus alunos e com as desigualdades existentes entre eles, mas, também, a contribuir para a
constru¢do de uma escola mais igualitaria em relagcdo ao processo de transmissdo do conhecimento
e informagao.

Para mudar essa perspectiva ¢ imprescindivel que a comunidade escolar se responsabilize
cotidianamente por garantir um ambiente de cooperagdo, abertura ao novo e disponibilidade em
aprender. Exige assim, mudar hébitos, rever posturas, ressignificar experiéncias, refletir sobre as
praticas, resgatar, reafirmar e/ou atualizar seus valores e, numa abordagem que tem um toque
psicanalitico, colocar-se como parte responsavel pelo processo em questdo. O essencial é questionar
e refletir acerca do que a escola estd oferecendo a todos os alunos para fazer com que a
aprendizagem ocorra de forma ativa, satisfatoria e abrangente.

Em funcdo desse contexto exposto acima, surge aqui a possibilidade de trabalhar essa
problematica através da uma pesquisa bibliografica com o proposito de investigar e compreender a
relacdo entre a utilizagdo das multimidias e a pratica pedagdgica que a escola oferece, explorando
as razdes subjacentes a essa relagdo para a partir deste entendimento desenvolver agdes mais e mais

eficazes que promovam uma mudanga de olhar em relacdo as multimidias, estudando conceitos de

desenvolvimento tecnologico e sua insercdo cada dia mais contundente em nossa sociedade,
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inserindo juntamente uma postura ética, adotando-as como conhecimento necessario ao processo
educacional.

A busca por uma educag¢ao humanista, ¢ o pressuposto das tendéncias atuais da educacao, nela
a diversidade tecnoldgica ¢ também percebida como uma dimensdo complementar e ndo
antaglnica, provocando uma série de estudos que buscam refletir sobre o universo escolar como um
fenomeno total, ndo mais determinado por uma ou outra dimensdo (econdmica, social e cultural),
mas pela forma como estas dimensdes afetam o cotidiano escolar. Inserir as multimidias na
educagdo, ¢ uma forma que quando usada corretamente, vai facilitar a visdo desse processo como
um todo, onde a analise das partes e dos detalhes sdo fundamentais,

Assim, recuperar os processos de integragdo social e de legitimidade do espago da escola tem
sido o grande desafio que mobiliza os diferentes setores que atuam ou refletem sobre o universo
escolar. No ambito da ag¢do da escola, a busca por processos de integracdo social passa pela
constitui¢do de estratégias que visem a melhoria do clima escolar e a transformacdo da
aprendizagem em algo prazeroso. Assim, integrar, incluir as multimidias sdo certamente
pressuposto essenciais.

Para tanto busca-se aqui discutir sobre os paradigmas educacionais —ontem e hoje — e as
possibilidades de formagao de professores inseridos no processo educativo, ao uso das tecnologias
digitais, neste momento onde a escola enfrenta o enorme desafio de inserir tecnologia atual de
forma eficiente e eficaz, junto aos métodos de ensino usuais, seja substituindo-os, adequando-os,
transformando-os, ou administrando o seu suposto uso.

Além da expressdo oral, da leitura, da escrita e do calculo, a escola devera ensinar seus alunos
a resolver problemas, isto é, a enfrentar as situacdes cada vez mais desafiadoras, complexas e
exigentes com que eles t€ém de se defrontar na escola, na familia e na comunidade, se quiserem
realmente desenvolver o seu potencial como pessoa € como cidaddos. E para isso os multimidias
sdo incorporadas, com a visdo de facilitar o processo de transmiss@o de informagdes cada dia mais
rapidas e inameras.

Comunicar e Educar complementam-se e, a0 mesmo tempo, interagem pela independéncia.
Quando se visa socializar e potencializar a formac¢do de individuos. Nesse sentido, a tendéncia ¢
ocorrer a unido entre Educagdo e Comunicagao, passando a configurar a Educomunicacao.

Soares (2003), afirma que o educador tem como um dos seus grandes desafios colaborar para
que a informagdo significativa possa premiar elementos basilares, no universo tdo vasto das
mesmas, ¢ fomentar a compreensdo dessas, na inten¢do de constitui-las com vetores abrangentes e

perenes.

Este estudo surge da necessidade de atender as exigéncias do curso e discutir sobre o papel do
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professor como mediador do saber cientifico, sua postura perante novos paradigmas na educagao,
sua formacao perante as mudancas tecnologicas numa perspectiva didatica pedagdgica.

Todo e qualquer recurso tecnoldgico deve ser concebido como estratégia plural na
contribuicdo de melhorias das praxis pedagogica. Portanto, elabora-se esse artigo com um duplo
proposito: de um lado procura-se dar um novo sentido a pesquisa junto aos alunos dentro da sala de
aula; e, de outro, questionar e refletir sobre o trabalho desenvolvido junto aos alunos, e
conseqiientemente entendendo melhor a acdo do professor com a inser¢do das novas tecnologias de

ensino em sala de aula.

2. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E AS NOVAS TENDENCIAS EDUCACIONAIS

O avango tecnoldgico produz uma realidade sui generis na educagdo: o processo ensino-
aprendizagem mediado por objetos que substituem o antigo bindmio professor/aluno, ou por que
ndo dizer, enriquece-o, subsidia-o com o trindmio professor/tecnologia/aluno. Na atual sociedade
onde o acesso equitativo a informacgdo ¢ gradativamente popularizado, essa se reproduz, circula,
modifica e se atualiza em diferentes prismas.

E possivel digitalizar sons, imagens, graficos, textos, enfim uma infinidade de informacdes.
Nesse contexto “a informacgao representa o principal ingrediente de nossa organizacao social, € os
fluxos de mensagens e imagens entre as redes constituem o encadeamento bésico de nossa estrutura
social” (CASTELLS, 1999, p. 505).

Bastante amplo o seu significado, a tecnologia, aqui tomada como invengdes, criagdes €
descobertas, proporcionou uma mudanga profunda nas relagdes sociais, culturais, politicas,
educacionais, econdmicas. Nao ha como negar os beneficios decorrentes das tecnologias para a vida
dos homens, no seu convivio social e nas estruturas sociais, possibilitando novos conhecimentos,
ampliagdo e alteracdo nas sociedades.

Novos processos criativos podem ser potencializados pelos fluxos socio-técnicos de
ambientes virtuais de aprendizagens que utilizam o digital como suporte a exemplo, o ciberespaco,
a TV digital, enfim essa série de recursos mididticos que repercutem em nosso meio
educacional. Assim, um desafio parece saltar aos olhos: como processar a quantidade de informagao
que ¢ veiculada? A educacao ¢ capaz de mediar esse processo? O uso dessas midias ¢ realmente
garantia de aprendizagem? No ensino ¢ valida essa utilizacao? Existe um limite para a utilizagdo da
maquina enquanto forma de pesquisa?

As mudancas nos processos de trabalho exigem o desenvolvimento de habilidades

metacognitivas e de competéncias para aprender cooperativamente, apoiadas em conteudos
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contextualizados e na experiéncia individual, afinam-se com os propositos da educacdo mediada por
novas tecnologias. Edgar Morin lembra que hoje, é preciso inventar um novo modelo de educagao,
ja que estamos numa época que favorece a oportunidade de disseminar outro modo de pensamento.
Entdo nada mais oportuno e pleno de possibilidades de expandir essas novas formas e novos
pensares.

Quanto a isso, Silva, enfatiza:

“O essencial ndo ¢ a tecnologia, mas um novo estilo de pedagogia sustentado por uma
modalidade comunicacional que supde interatividade, isto €, participagdo, cooperagdo,
bidirecional idade e multiplicidade de conexdes entre informagdes e atores envolvidos.
Mais do que nunca, o professor esta desafiado a modificar sua comunicagido em sala de aula
e na educag@o. Isso significa modificar sua autoria enquanto docente e inventar um novo

modelo de educagdo.”

Uma reflexdo sobre o processo de evolucao tecnoldgica conduz inicialmente, a fala (ato
tipicamente humano) e a escrita. No periodo tribal, se sai da comunicagdo puramente oral para uma
comunica¢do linear, uso de escrita pictografica e ideografica, apds, uma escrita alfabética,
considerada uma tecnologia de informagdo e comunicagdo que causou verdadeira revolugdo na
difusdo de idéias e informagoes.

S6 no século XIX, os aprimoramentos da tecnologia passam por uma popularizagao timida e
assim, ampliam as possibilidades de comunicacdo e informacdo com a televisdo, o radio, o jornal
impresso. Os meios de comunicacdo de massa provocam as primeiras mudancas em torno de uma
comunica¢do mais democratica e mais acessivel. Com a chegada do computador e da internet, essas
possibilidades se ampliaram. Um novo momento ¢ festejado.

A nao-linearidade, a instantaneidade, a interatividade e a acessibilidade, disseminaram-se,
permitindo ao mundo, uma globalizacdo de produtos. Essa nova cultura abarcard um novo discurso
de valores e modelos preconizados por uma concepgao planetaria online. A comunicagao passa de
uma perspectiva do mesmo tempo/ espago para emissor/receptor para tomar um percurso diferente.
Assim, como ocorreu nos séculos anteriores com as inovagdes tecnoldgicas, as massas continuaram
alijadas desse novo processo.

E nesse espantoso progresso cientifico e tecnologico, as tecnologias de informagdo e
comunicagdo passam por uma ressignificagdo, pois o ideal é a popularizagdo, pois assim a
disseminagdo de valores e a globalizacdo terdo condi¢des de causar os impactos tdo desejados,

contudo, o campo educacional que deveriam apresentar-se como condi¢do sine qua non para

facultar todas as possibilidades e ampliagdo da tecnologia, dorme em mansas aguas.
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A educagdo tem experimentado mudancas na insercdo de novas tecnologias nas escolas.
Muito se tem discutido sobre novas abordagens metodoldgicas a partir do uso das tecnologias
digitais na educag¢ao como mediador do processo ensino-aprendizagem e, varios sao os desafios que
se colocam, sendo que o principal problema se converge quanto a sua utilizagao.

O comportamento ingénuo em acreditar que o ato de substituir o giz, o quadro, o caderno,
pelo emprego das tecnologias de comunicacdo e informagdo ira assegurar o sucesso escolar, nao
procede, pois se a sua utilizacdo ndo for planejada dentro duma visdo critica reflexiva, as velhas
concepgdes de ensino aprendizagem assumirdo uma faceta de um movimento de modernizagao
conservadora.

O problema estara centralizado na pratica pedagogica, apresentando multiplas possibilidades,
consolidada na acdo e determinada na nas crengas do professor. Vieira reforca essa idéia ao abordar

sobre as tecnologias de informagdo e comunicacao

(...) sdo os meios, 0s apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A
forma como os organizamos em grupos, em salas, em outros espacos isso também ¢
tecnologia. O giz que escreve na lousa ¢ tecnologia de comunicac¢do ¢ uma boa organizagao
da escrita facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com os
outros isso também ¢ tecnologia. O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias fundamentais
para a gestdo e para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las adequadamente. O
gravador, o retroprojetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e

também muito mal utilizadas, em geral. (VIEIRA, 2003, p. 151).

Para uma pratica que surta efeitos pedagogicos esperados, salutar, que se questione qual a
concep¢do de ensino-aprendizagem que ¢ adotada na escola e, consequentemente norteadora da
praxis do professor.

Se a tecnologia de comunicacao e informagdo numa nova abordagem ¢ preciso saber escolher,
planejar, interpretar, sendo que o principal ¢ pensar num uso consciente. A escola precisa pensar de
forma sistemadtica sobre uma educacdo de qualidade e, a priori € saber se esse uso ¢ pautada numa
visdo critica-reflexiva ou se a tecnologia digital estard sendo usada apenas como uma ferramenta
numa perspectiva tradicional.

O uso por si s6 da tecnologia, ndo ¢ garantia de sucesso. Assim como o uso apenas do livro

didatico nunca foi, assim como também a utilizacdo de inimeros recursos ndo sdo garantias de

aprendizagem.
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3. OS IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NOS
PROCESSOS EDUCACIONAIS.

Levando-se em conta a diversidade cultural e uma maior participagdo dos sujeitos nos
processos educativos, os desafios encontrados pela educagdo hoje, sdo inumeros. Bem como as
propostas mais vidveis de dinamizacao e efetivacdo de seus servicos. A exemplo da utilizagao das
midias numa sociedade avida de informacdo, onde se interelacionam culturas, realidades
econdmicas, sociais, politicas, relagcdes grupais, caracteristicas individuais, relagcdes interpessoais e
de poder, que precisam e devem ser mediadas e bem utilizadas em favor de uma informagao e
servigos corretos.

Assim, a necessidade de se constituir uma visdo diferenciada sobre a tecnologia e sua
aplicabilidade,observando a diversidade em torno da questdo tecnologica deve basear-se em uma
proposta de maior participagdo dos atores sociais no processo de desenvolvimento social.

Segundo Almeida (1996, p. 25) A integracdo da tecnologia de informacao e comunicagdo —
TIC na educagdo brasileira ja passou por vdrias fases e traz em sua trajetdria uma perspectiva
educativa inovadora (Andrade & Lima, 1993, p.47), que a distingue de acdes correlatas de outros
paises e respectivas politicas para o setor.

No Brasil, o papel atribuido ao computador era o de catalisador de mudangas pedagogicas
(Valente e Almeida, 1997, p.11) de uma perspectiva centrada no ensino e na transmissdao de
informagdes para uma pratica pedagogica voltada a aprendizagem e constru¢do do conhecimento
pelo aluno. A inter-relagdo entre pesquisa, formagdo e pratica pedagogica com as tecnologias de
informacao e comunicacao tem sido a caracteristica basica desde quando se falava em informatica
na educacao.

A informética comegou a disseminar-se no sistema educacional brasileiro nos anos 80 e inicio
de 90, do século XX, com uma iniciativa do Ministério da Educacdo. Inicialmente o MEC
patrocinou um projeto, denominado EDUCOM, destinado ao desenvolvimento de pesquisas e
metodologias sobre o uso do computador como recurso pedagdgico, do qual participavam cinco
universidades publicas!, nas quais foram implantados centros-piloto para desenvolver investiga¢des
voltadas ao uso do computador na aprendizagem (Almeida e Valente, 1997, p.15) ao tempo que
realimentavam as praticas em realizacao nas escolas. Aprende-se a conhecer, aprendendo a fazer e a
refletir sobre esse fazer.

O uso da tecnologia trouxe desconforto ao sujeito professor, o desconforto ao perceber que o

seu lugar sagrado do conhecimento, ndo era mais tdo sagrado assim, por que ndo era mais imutavel

' O Projeto EDUCOM foi iniciado em 1985 ¢ encerrado em Federal de Minas Gerais/lUFMG, Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade Federal do Rio de Janeiro/lUFRJ e Universidade Federal do Rio Grande do
Sul/UFRGS.
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e assim sendo, seus principios e diretrizes mudariam, e essa mudanga, desinstalacdo, geralmente
ndo ¢ bem aceita facilmente nem pelo individuo, nem pelo grupo.

Assim, ¢ necessario ao professor, compreender o que estd implicado nestes principios, que
reforga em si mesmo a importancia de desenvolver a habilidade de procurar constantemente, dentro
e fora do contexto escolar as condi¢des e a percepcao da busca do conhecimento, que lhe possibilite
o crescimento profissional.

Ainda segundo Silva, a integracdo da escola com o mundo oportunizada pela insercao das
TIC’S, possibilita o uso dos obsoletos “laboratorios de informatica” que em certas escolas apenas
guardavam equipamentos que ninguém usava, possibilita o acesso da informacdo a todo corpo
escolar, seja ele docente, discente, administrativo,possibilita uma aprendizagem dinadmica e

autonoma, produzida sobretudo na interatividade.

4. O TRABALHO DOCENTE NA ERA DAS TECNOLOGIAS: A IMPORTANCIA DA
FORMACAO CONTINUADA

O impacto das novas tecnologias na formagdo docente ¢ imediato. O professor técnico e
repositor de conhecimento perde seu espago diante dessas tecnologias que exigem cada vez mais do
profissional engajamento, participacdo, conhecimento e preparagdo. As inumeras reformas
educacionais ao longo dos anos que vem insistindo na formagao do professor vém apontando cada
vez mais a necessidade de um profissional critico-reflexivo com capacitacdo para mediagdo de
situagoes, de conflitos e de temas na sala de aula.

Visto que essa agora diante das novas perspectivas de ensino, amplia sua antiga dimensao de
quatro paredes e visualiza e abarca um mundo multiplo, com perguntas a serem feitas e respostas a
serem investigadas e formuladas. Um mundo em que o conhecimento estd sempre porvir, nao
suporta mais o professor com respostas prontas. Esse profissional ndo cabe mais no mercado de

trabalho.

Ainda enfrentamos o peso de séculos de uma tendéncia educacional — ndo somente no
Brasil - que tinha o objetivo principal de formar mdo de obra para a expansdo industrial e
capitalista em franco desenvolvimento. No entanto, politicas e ag¢des educacionais tém
ainda enfrentado algumas questdes diretamente ligadas ao contexto socioeconémico de uma
forma pouco critica, incorporando discursos e debates como, por exemplo, o da énfase no

aprender a aprender, que segue na esteira dos pilares desenvolvidos por Delors no

Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI

(DELORS, 1998, apud GOUVEA, 2003,p.18).
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Novoa (1992, p.25, apud Silva , 2009,p.14), propde a formacdo de professores numa
perspectiva que denomina critico-reflexiva, que “forne¢a aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformacgdo participada, com vista a
constru¢do de uma identidade profissional”. Assim, considera trés aspectos na formagao docente:
produzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profissdo docente
(desenvolvimento profissional) e produzir a escola (desenvolvimento organizacional).

Quanto ao desenvolvimento pessoal, que seria o produzir a vida do professor, o autor destaca
a necessidade de uma interagao entre os saberes adquiridos € a propria experiéncia de vida do
professor a serem consideradas, ambas como construtores de sua aprendizagem e portanto, ambas
passiveis de igual valorizagao.

Na producdo de sua profissdo docente, o autor propde que o professor deve ser responsavel
pela producao do sue proprio conhecimento, desde a atuacdo como agente na implementagdo das
politicas educacionais, como também quanto gerente desse conhecimento que deve ser construgdo
de uma pratica reflexiva e direcionada para a atuagdo no espago hoje multiplo e plural que ¢ a
escola.

Por fim, munido das experiéncias adquiridas, as produzidas em servigo e orientado por uma
visdo politica e ampliada do processo, esse professor vai produzir a escola que ao mesmo tempo que
terreno onde os saberes se processam e se formam, configura-se em terreno, onde os caminhos sao
questionados, polemizados, refletidos, reestruturados e refeitos. Sendo assim o fim e o proprio
processo.

Nessa perspectiva de Novoa, o uso da tecnologia funciona como uma ferramenta essencial
nesse processo, uma vez que inaugura em si a possibilidade da formacao continuada e em servigo
do professor e mais ainda, sua autonomia perante o processo do reaprender.

Para Almeida (1996,p.78)

Na inter-relacdo entre pesquisa, formagdo de professores e pratica pedagdgica com o uso da
TIC, a area de conhecimento tecnologia em educagdo se realimenta, se transforma ¢ avanga
a partir dos resultados das investigagdes ¢ novos conhecimentos produzidos. Um dos
aspectos que mudou de forma substantiva nos ultimos anos foi a formagdo de professores
para o uso das TIC na pratica pedagdgica tendo em vista a énfase das atividades atuais na

formagdo contextualizada na realidade da escola e na atuagdo do professor.

Esse novo fazer se manifesta com o professor em formagao, por que este vivencia os conflitos
e desequilibrios inerentes ao sujeito da propria aprendizagem e tem a oportunidade de
recontextualizar essa vivéncia para a sua pratica pedagdgica permitindo ao aluno a sua expressao

que por ser imprevisivel, permite a compreensao e/ou a reconstrucao do saber.
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5. O PAPEL DO EDUCADOR E DO EDUCANDO

Como dentro dessa perspectiva o contetido ndo perde sua importancia, o papel do professor
que hd muito ndo ¢ mais de detentor do conhecimento, ¢ de mediador desse, uma vez que € o
facilitador de conceitos. Seu papel agora consiste em ampliar esses conceitos, informacgdes,
procedimentos e regras, procurando identificar aquilo que ¢ significativo para o aluno e criando
situagdes que favorecam transformar os conhecimentos do senso comum em conhecimento
cientifico.

O rigor cientifico é necessario, mas ndo pode ser ponto de partida. Da mesma forma, ¢ preciso
compreender as novas formas de producdo da escrita e acesso a leitura propiciadas pelas TIC para
utilizar seu potencial na escola. Talvez o papel do professor aqui tenha se ampliado também, por
que esse trabalho ao requerer empenho, dedicagdo, acaba requerendo paixao, por que produzir esse
tipo de conhecimento interativo gera maior responsabilidade.

Com o uso de TIC e ambientes virtuais de aprendizagem o professor passa a ser tao
aprendente quanto o aluno, situagdo que desastibiliza, mas enche de coragem aqueles tentados aos
desafios. A aprendizagem ¢ mutua, dindmica, incessante, integrada, colaborativa, compartilhada. A
corre¢do e a avaliacdo aqui tomam outra dinamica e portanto, outra dimensao. Nao ha que se perder
o rigor cientifico, Ao contrario, a ci€éncia abre-se em informacgdes , possibilidades e referéncias que
o professor aprendente também ira descobrir. Um outro fator que essa mediagdo possibilita ¢ o
desenvolvimento de relagdes mais proximas, mais humanas, mais afetivas entre professor e aluno,

fator esse que certamente contribui e muito para a aprendizagem.

Nessa aventura, o professor também ¢ desafiado a assumir uma postura de aprendiz ativo,
critico e criativo, articulador do ensino com a pesquisa, constante investigador sobre o
aluno, seu nivel de desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, sua forma de linguagem,
expectativas e necessidades, seu estilo de escrita, seu contexto e cultura. O professor ¢ um
artista que busca projetar as bases de um curriculo intrinsecamente motivador para o aluno
tornar-se leitor e escritor. Nao ¢ o professor quem planeja para os alunos executarem,
ambos sdo parceiros e sujeitos do processo de conhecimento, cada um atuando segundo o

seu papel e nivel de desenvolvimento. (Almeida,2000, p.12).

E aqui quando se fala em motivagdo, volta-se a lembrar que nem recursos, nem professor
sozinhos podem conseguir “o milagre” de ter um aluno engajado e comprometido com seu proprio
aprender, mas a boa dosagem de ambos professor articulador e criativo, com 0s recursos certos,

fardo total diferenca no espago escolar e para o aluno em questao.

O perfil do aluno muda como muda o perfil da sociedade. Certamente a velocidade dessas
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mudancas fazem com que a crianga de hoje ndo aprenda da mesma forma que a de 20 anos atras.
Esse aluno que ¢ um ser novo, em todos os aspectos falando, em seu estado bioldgico, em seu
estado de recepcao intelectual e cultural, portanto, um aprendiz em potencial, &vido de novidades
que a propria dinamica atual supde.

Um mundo dindmico, que renova-se, repagina-se, com uma velocidade que ninguém ousa
supor acompanhar e com uma riqueza de sons e visoes que seduz a todos. Mas que por isso mesmo,
precisa ser melhor orientado, melhor trabalhado e melhor cuidado. O mundo abre-se em
informacdes e possibilidades, mas essas por vezes sdo um terreno inseguro e perigoso. As midias e
tecnologias também proporcionam isso: conhecimento ndo-mediado, pode tornar-se um inimigo

feroz do processo de crescimento e aprendizagem.

6. OS NOVOS RECURSOS TECNOLOGICOS DISPONIVEIS NO ESPACO ESCOLAR

Vivemos numa época sui generis, onde algumas escolas compartilham o antigo quadro de giz,
mas possuem laboratorio de informatica com computadores adaptados para deficientes visuais. Mas
esse mesmo quadro de giz, compartilhou hd alguns anos atrds (ndo muitos), a maquina de
datilografar no sistema Braille e/ou os livros também no mesmo sistema. Recursos novos? Sim.
Professores e Gestores preparados? Nem sempre. Aluno aprendendo? Talvez.

Os recursos tecnoldgicos remontam aos primordios da comunicacao, e deve ser considerada
segundo os meios que essa geragdo utilizava. Sendo assim, Santos, (2006) apud PEREIRA 2007,
p.67) categoriza da seguinte forma:

1° Geragdo: baseados no meio texto, impressos € escritos a mao;

2° Geracao: Utilizava a televisao e o radio;

3° Geragao: trouxeram os sistemas de primeira e segunda geracdo juntos, em uma abordagem
multimidia, com base em textos, audio e televisdo. Entretanto a transmissao tendia a ser usada como
um meio suplementar de apoio ao material impresso;

4° Geragao: foram desenvolvidas em torno de comunica¢des mediadas por computador,
Internet, bibliotecas virtuais e etc.

Considerando essas informagdes, todas as geracdes enfrentavam 0
deslumbramento/desconfianga ante os recursos de sua época, e certamente também discutiam sua
validade, eficiéncia, eficacia e com certeza também enfrentavam as resisténcias dos profissionais na
aprendizagem e atualizacdo. Mas talvez, nenhuma dessas tenha tido o impacto da utilizacdo do

computador. Incrivel que, ha mais de 10 anos de sua franca utilizacdo em todos os espagos, ainda

haja desconfianca, resisténcia e preconceito quanto ao seu uso didatico.
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O desenvolvimento das comunicacdes mediadas por computador e a utilizagdo de diversos
recursos ligados as tecnologias da informag¢do e comunicacdo, sO aparecem a partir do
desenvolvimento da internet na chamada 4° geracdo. Destacando os recursos multimidias,
conferéncia por computador, correio eletronico e a utilizagdo da Internet que possibilitou ainda o
acesso a banco de informagdes, pesquisas, acessos a bibliotecas virtuais,etc.

O cruzamento ¢ a valoriza¢do da comunicagao interpessoal com a, da comunicagdo midiatica,
da comunicagdo grupal e organizacional, bem como a necessidade reiterada da
interdisciplinaridade, sdo no¢des que vém sendo exploradas e bem utilizadas em estudos ja bastante
avancados em paises como Estados Unidos, Espanha e Franga, entre outros, apresentando
resultados edificadores no que concerne ao bem-estar dos povos e de seu desenvolvimento auto-
sustentavel.

O acesso popularizado a Internet faz surgir as chamadas comunidades virtuais, que passaram
a ser utilizadas na educacdo a distancia, por aqueles individuos que possuem interesses comuns, ou
objetos de estudo comuns favorecendo assim a resolucdo de problemas, discussdo e aprendizagem
tornando-se assim um grupo de pessoas reunidas virtualmente formando uma assim uma
comunidade com finalidade especifica de aprendizagem.

A difus@o dessa utilizagdo fez com que, pesquisadores, universidades e até empresas
comecassem a planejar programas que sendo utilizados pela Internet promovessem a interacao ¢ a
integracdao dos usuarios. A primeira das exigéncias ¢ que o ambiente permita, e até obrigue, uma
interagdo muito grande do aprendiz com o objeto de estudo. Essa interacdo, contudo, ndo significa
apenas apertar teclas ou escolher op¢des de navegacao.

A interacdo deve ultrapassar isso, integrando o objeto de estudo a realidade do sujeito, dentro
de suas condi¢des, de forma a estimula-lo e a desafia-lo, a0 mesmo tempo permitindo que novas
situacdes criadas possam ser adaptadas as estruturas cognitivas existentes, propiciando o seu
desenvolvimento. A interacdo deve abranger ndo s6 o universo aluno e computador, mas,
preferencialmente, também o aluno e professor, com ou sem o computador (FERREIRA, 2001,
p.33).

Deve-se sobremaneira constar que acima de tudo ¢ também um trabalho de inclusdo. A
inclusao midiatica, ¢ um processo que visa a transformagdo do sujeito e sendo assim entender essa
nova abordagem e saber utiliza-la ¢ um processo de interacdo que exige do sujeito empenho,
dedicacdo e compromisso, uma vez que este ¢ o maior impasse da educacao: o saber cristalizado
que dificulta a abertura as novas aprendizagens. Nao ¢ subordinar as agdes a comunicagdo ou a

tecnologia, mas integra-las num todo operacional onde forma e conteido possam trabalhar juntas.

A descricao da Resolugdo CEE n° 79, de novembro de 2008 diz no artigo primeiro que a EAD
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“refere-se ao processo de ensino e de aprendizagem no qual professores e alunos,ainda que estando
separados fisicamente no espaco e/ou no tempo, utilizam, na mediacdo didatico-pedagogica,
tecnologias de informacgao e de comunicagdo tais que garantam a interlocucao entre os sujeitos do
processo, em tempo real ou nao”.

Com suas bases legais estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394, de 20 de dezembro de 1996, Decreto 5622, a EADtem a possibilidade de realizar a inser¢ao
social, disseminagdao do conhecimento individual e coletivo bem como ajudar na constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitdria. Este ¢ o ponto que faz da universidade uma formadora de
cidaddos conscientes de seu papel sdcio politico.

Nesta modalidade de educagdo a interagdo entre professor e aluno acontece intermediada por
tecnologias telematicas (comunicagdo a distancia de um conjunto de servigos informaticos através
de uma rede de telecomunicagdes), como a internet e outras hipermidias, como também utilizando
correspondéncias, radios, televisdo, midias Oticas e outras tecnologias.

As possibilidades de utilizagdo sdo inumeras, ¢ em todas as disciplinas, mas uma de suas
caracteristicas  principais € que estabelece uma comunicacdo de maultiplas vias e suas
possibilidades ampliaram-se com a evolugdo tecnoldgica vencendo os ultimos obstaculos (tempo e
espaco).

Assim, poor mais que a EaD seja vista como ferramenta que atinge pessoas nos locais mais
diversos, ¢ necessario que haja interatividade entre os agentes do processo de ensino e
aprendizagem, este, a fim de superar o fator geografico que pode separar esses agentes. Além de ser
um pressuposto este dado também esta contido na Resoluc¢ao do CEE.

A medida em que a educagdo deixa de ser percebida como apenas a transferéncia de
informacdes do professor para o aluno e sim como disseminadora de assuntos que precisam ser
contextualizados a realidade do aluno, temos na educagao a distancia o desafio que leva o discente a
pesquisar e entender o contetido como forma de praticar o conhecimento e participar da disciplina.

Nesta modalidade de ensino deve-se observar que ndo ¢ a metodologia de ensino que deve
mudar, mas sim a comunicacdo. Essa afirmac¢do relata que nao adianta o uso de tecnologias
avancadas para garantir um ensino de qualidade. O uso das multimidias terdo o alcance que a
comunicagdo entre os interlocutores permitirem. E é nesse sentido que as possibilidades de

utilizagdo podem ser ampliadas, ou podem ser minimas pois o uso das tecnologias ndo dispensa a

acdo humana e ¢ a criatividade e interatividade que vao definir o sucesso dese trabalho.
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7. A PRATICA PEDAGOGICA

Como toda e qualquer pratica inovadora, a utilizacdo das multimidias causam resisténcias no
meio educacional. A principio ¢ uma reacdo natural do ser humano a desconfianga com o novo, e
depois por desconfianga talvez de sua real utilidade, eficiéncia e eficacia no processo educativo ja
tao prejudicado nos dias atuais, principalmente pelo bombardeio de projetos, programas que nao
estdo resolvendo o problema da educacdo publica. Certamente tais tecnologias tém auxiliado, o
processo de ensino e talvez o de aprendizagem, mas o resultado tem sido pouco observavel na
pratica e a educagdo formal continua essencialmente inalterada

Ainda que com o desenvolvimento e introdugdo das tecnologias, observa-se um lento e
gradual avanco, ha ainda muitos desconfiados em relagdo a todo esse processo que no Brasil soma
cerca de 20 anos e que porém segundo especialistas vem sempre sendo feita de forma massificada,
sem o acompanhamento de uma reflexdo necessaria para a adequagdo com a forma de ensino-
aprendizagem que ai esta.

O que temos hoje ¢ uma educacdo massificada, onde os alunos sdo aprovados
indiscriminadamente e numa escola com sequéncia de disciplinas alheias ao ser humano, como se
esse fosse apenas mais um produto a ser preenchido com as necessidades do seu meio. Os
conhecimentos acumulados sao despejados em suas cabegas formando alunos sem maior capacidade
para absorcdo de fatos e processos e submisso ao sistema de acumulagdo e produgdo
indiscriminadas. Aqueles que ndo se adéquam a isso certamente estardo fora e desvinculados desse
processo. Nesse sentido entra em choque com o verdadeiro papel da educagdo que € o da inclusdo.

Assim a educa¢do nao tem somente que adaptar as novas necessidades dessa sociedade do
conhecimento, mas tem que assumir um papel de ponta nesse processo. Com a continua
diversificacdo e desenvolvimento dos recursos tecnolégicos de comunicagdo e informacdo e sua
presenga iminente na vida cotidiana de todos os cidaddos, esses ndo podem ser ignorados pela
escola, mas ha que haver uma coeréncia em sua inser¢ao, pois apesar de nao serem indispensaveis
ao processo educativo, a sua utilizacao indiscriminada e incoerente pode dificultar aquilo que viria
a facilitar, a aprendizagem.

E essa a premissa maior da introdu¢do das novas tecnologias na educagéo, de que ela venha a
facilitar. Dessa maneira a utilizagdo das Novas Tecnologias em Educagdo -NTICs esta
fundamentada em uma concepcdo pedagdgica Behaviorista, onde aprender significa incorporar e
utilizar um comportamento apropriado. Portanto, o objetivo principal da educacdo seria treinar os
estudantes a mostrar um determinado comportamento e controlé-lo externamente.

Uma tendéncia pedagogica ¢, na verdade, uma inclinagdo por pensamentos € comportamentos

pedagogicos lidos na histéria da educagdo ou mesmo em outras praticas pedagdgicas hodiernas.
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Muitas vezes, em uma escola, em uma comunidade, percebem-se praticas educativas cuja
orientacdo embora existente ndo ¢ fruto de uma reflexdo mais apurada, condensada. Assim, vao-se
reproduzindo e tornam-se explicacdes do processo educativo, enraizando-se na dindmica escolar.
Por seu carater provisério, j& que demandam uma maior reflexdo, estas orientacdes sao
consideradas tendéncias. Se fruto de andlise, de pesquisas, de estudo passam desta configuracio ao
status de uma teoria, de uma proposta educativa. (FERREIRA,2001,02).

Assim, o uso das NTICs deve ter como objetivo mediar a constru¢do do processo de
conceituacdo dos alunos, buscando a promog¢do da aprendizagem e desenvolvendo habilidades
importantes para que ele participe da sociedade do conhecimento e ndo simplesmente facilitando o
seu processo de ensino e de aprendizagem.

Para que as NTICs promovam as mudangas esperadas no processo educativo, devem ser
usadas ndo como maquinas para ensinar ou aprender, mas como ferramenta pedagogica para criar
um ambiente interativo que proporcione ao aprendiz, diante de uma situacdo problema, investigar,
levantar hipoteses, testa-las e refinar suas idéias iniciais, construindo assim seu proprio
conhecimento.

E claro que elas ampliam as possibilidades em sala de aula, mas ndo sio definitivas. Os
autores como Perrenoud (2001), Shon (2000), Novoa (2000), Zeichner (1993) nos remetem a
discussdo sobre a pratica reflexiva e a participacdo critica como orientagdes prioritrias na
formagdo de professores. E nesse sentido que a escola e os professores ndo podem ficar imoveis a
esses contextos sociais em transformagdo.Precisam discutir, definir ¢ ndo apenas aceitar e
incorporar.

A utilizagdo desses meios na educagdo ndo garantira por si s6 a aprendizagem dos alunos,
pois as mesmas sdo instrumentos de ensino que podem e devem estar a servico do processo de
construgdo e apropriacao do conhecimento dos aprendizes e ndo a educacao e ensino colocadas a
seu servico. A introdugdo desses recursos na educacdo deve ser acompanhada de uma soélida
formagdo dos professores para que eles possam utilizd-las de uma forma responsavel e com
potencialidades pedagdgicas verdadeiras, nao sendo utilizadas como maquinas divertidas e
agradaveis para passar o tempo.

Para que o verdadeiro papel dessas tecnologias seja delimitado, ¢ necessdrio um trabalho
setorizado, uma andlise da vida escolar ao nosso redor, sob o ponto de vista das orientagdes que
determinam a pratica educativa nos remete a identificarmos tendéncias ou paradigmas consciente
ou inconscientemente determinantes na linguagem, nas agdes, nos instituidos garantindo esta ou

aquela configuragdo escolar.

Entender esta configuracdo ¢ deslindar estes pressupostos, compreendendo-os em seu




TRILHA ACADEMICA: ENSAIOS EPERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS EM EDUCACAQ

momento e nas determinagdes historicas que os configuraram.E a andlise da nossa proposta de
educacdo, da proposta que a escola defende, para ai observar, refletir, e escolher o papel e o raio de
acdo que o as novas tecnologias devem ter.

De acordo com Perrenoud

A autonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de uma grande capacidade
de refletir em ¢ sobre sua agdo. Essa capacidade estd no amago do desenvolvimento
permanente, em fungdo da experiéncia de competéncias ¢ dos saberes profissionais. Por
isso, a figura do profissional reflexivo estd no cerne do exercicio de uma profissdo, pelo
menos quando a consideramos sob o angulo da

especializacdo e da inteligéncia no trabalho. (2002, p.13)

O trabalho em si envolve toda a escola, e deve partir da analise do Projeto Politico Pedagdgico,
desde 14 deve se delimitar esse papel das novas tecnologias como um todo. Em conseqiiéncia ¢ necessario
que o professor defina suas ferramentas tedricas, estabeleca pontos de referéncias com os quais podera
exercer sua dimensdao hermenéutica: atribuir sentidos, produzir interpretagdes do que vive nas agodes
pedagogicas desenvolvidas, inserindo-as em uma vertente tedrica e tendo condigdes de propor a
continuidade de uma reflexdo-a¢ao sobre seu projeto educativo.

Vale dizer, ao educador cabe analisar informagdes ¢ teorias, construir um todo de conhecimentos
solidos para fundamentar suas praticas pedagogicas. Na verdade, ao educar, o educador ja esta
produzindo uma pratica geradora de uma teoria pedagogica, posto que esta constitui aquela, de forma a
ndo se saber onde comega uma e onde acaba a outra. Pensando assim que se propde, a seguir, uma leitura
de algumas tendéncias e paradigmas orientadores das praticas educativas, tais como sdo lidas na
realidade. Se as novas tecnologias sao a tendéncia do momento, ha que se avaliar, estudar para poder

utilizar.

8. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Penin & Vieira (2002, In: VIEIRA, 2002) a escola sofre mudancas
relacionando-se com os momentos historicos. “Sempre que a sociedade defronta-se com mudangas
significativas em suas bases sociais e tecnoldgicas, novas atribuigcdes sao exigidas a escola”. (p/3).
Assim, o papel da escola deve estar de acordo com os interesses da sociedade atual, ou seja, a
escola precisa assumir as caracteristicas de uma instituicdo que atenda as exigéncias geradas por

esses fatores. Sendo assim, a gestdo da escola precisa se empenhar para reestruturar a escola, pois a

aprendizagem agora ocupa toda a vida das pessoas, além da escola, adquirem-se conhecimentos em
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diversos espacos, no familiar, no social e no virtual.

Ainda em Soares (2002), voltar o olhar para dentro da escola significa conhecer em que
medida e dimensdes culturais, sociais, tecnologicas criam ou estimulam o trabalho de alunos,
professores e direcdo. Assim, € possivel buscar formas de promover uma educagdo includente por
meio da minimizagdo dos efeitos perversos de uma sociedade hierarquizada.

Para que a escola consiga enfrentar mudancas significativas que elevem o padrdo da escola, ¢
preciso que ocorra uma mudanca radical na atitude das pessoas, com o objetivo de que as mesmas
passem a encarar a inovagao como um desafio e sintam-se estimuladas pela motivagdo pessoal e,
assim, se tornem capazes de ir além dos seus proprios limites. “Atitude ¢ uma predisposi¢ao
subliminar da pessoa, resultante de experiéncias anteriores, da cogni¢do e da afetividade, na
determinagdo de sua reagdo comportamental em relacdo a um produto, organizagao, pessoa, fato ou
situacao”.

A busca por uma educagao humanista, onde a diversidade seja percebida como uma dimensao
complementar e ndo antagdnica, provocando uma série de estudos que buscam refletir sobre o
universo escolar como um fendmeno total, ndo mais determinado por uma ou outra dimensao
(econOmica, social e cultural), mas pela forma como estas dimensdes afetam o cotidiano escolar.

E essa postura ¢ ainda mais proeminente quando se trata da questdo de insercdo de novas
tecnologias que alteram e afetam o cotidiano da escola na medida que introjetam novas formas de
acdo que sempre requerem responsabilidade, conduta e mudanca de paradigmas.

Nesse sentido, necessita ter motivagdo, responsabilidade, dinamismo, criatividade e
capacidade de atender as necessidades mais urgentes. Isso requer um constante aprendizado, para
também atualizar-se e conhecer as mais recentes contribui¢des dos educadores sobre os processos

de capacitacao de liderangas educacionais.
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SINERGIA EDUCATIVA: FAMILIA E ESCOLA A CAMINHO DA
EXCELENCIA

Gabriel César Dias Lopes

RESUMO

Este artigo discorre sobre a importancia da familia no processo de aprendizagem dos alunos, onde
ressalta a importancia da associagdo entre escola e familia com o objetivo de uma educacdo de
exceléncia. E crescente em nossas escolas o nio envolvimento da familia na vida escolar da crianca,
e, entendemos que isso acontece por diversos motivos, seja ele por falta de empenho dos pais e
compromisso com a vida escolar ou por falta de projetos oferecidos pela escola no qual possam
criar lagos entre ambos. A ideia de que a educacdo ¢ responsabilidade da escola é equivocada e s
coopera para que esses dois eixos da sociedade sejam cada vez mais afastados. Os resultados
mostram que a parceria escola-familia exerce grande importancia na formagao da crianga, tendo em
vista que, ¢ na familia que sdo trabalhadas as primeiras formagdes morais e na escola sdo
solidificadas de forma sistematica. Entende-se entdo que ¢ necessaria a unido familia-escola na
dire¢do do processo educacional das criangas como objetivo comum a estas instituigdes.

Palavras Chave: Familia. Escola. Parceria. Aprendizagem.

ABSTRACT

This article discusses the importance of the family in the learning process of students, where it
emphasizes the importance of the association between school and family with the objective of an
education of excellence. It is increasing in our schools the non-involvement of the family in the
school life of the child, and we understand that this happens for several reasons, whether due to lack
of commitment of parents and commitment to school life or lack of projects offered by the school in
which they can create bonds between them. The idea that education is the responsibility of the
school is misguided and only cooperates so that these two axes of society are increasingly removed.
The results show that the school-family partnership plays great importance in the formation of the
child, considering that it is in the family that the first moral formations are worked and in the school
are systematically solidified. It is understood that family-school unity is necessary in the direction
of the educational process of children as a common objective to these institutions.

Keywords: Family. School. Partnership. Learning.

1. INTRODUCAO

O termo familia é derivado do latim famulus, que significa “escravo doméstico”, mas isso foi
na Roma antiga, quando se comecou a criar grupos de pessoas dedicadas a agricultura e quando

estava legalizada a escravidao. No inicio do século XX hé até pouco tempo atrds, predominou no

Brasil a chamada “familia nuclear” aquela formada por pai, mae e filhos. Essa concep¢ao de familia
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excluia outros membros que eventualmente fizessem parte desse grupo. No inicio da colonizacao,
familia era entendida como uma instituicdo estabelecida pelos lagos sanguineos, originada no
casamento, formado pelo pai e mae, unidos por unido de afeto.

As mudangas ocorridas através dos tempos nos apresentam as novas ¢ diversas formas de
constitui¢do familiar: casais que se separam e casam novamente; filhos que sdo criados apenas pelo
pai ou pela mae, criangas criadas pelos avds; e tantos outros. Mas apesar dessas mudangas,
independentemente da forma como estd constituida, a familia continua sendo a unidade bésica da
sociedade, instrumento essencial de preservacao.

A familia ¢ o primeiro grupo social que possibilita o desenvolvimento de uma crianga, pois ¢
no meio familiar que o individuo encontra afeto, carinho, aprende sobre principios, valores,
respeito, cultura e ética. E importante que os membros da familia saibam preparar seu filho para a
educacao formal escolar.

A instituicdo escolar ¢ o segundo grupo social onde sdo oferecidos todos os conceitos
educacionais, culturais e formativos. No ambiente escolar ensinam-se também valores que sao
indispensaveis na vida das criangas, jovens ou adultos, preparando assim todos os educandos para
que no futuro possam se tornar cidadaos aptos para exercer seu papel na sociedade.

Na escola, toda a equipe pedagogica enfatiza e prioriza uma educagdo preparando todo o
corpo discente para uma melhor qualificagdo do ensino e do aprendizado. Pois como diz Paulo
Freire (2003, p.40) “A educagdo qualquer que seja ela ¢ sempre uma teoria do conhecimento posta
em pratica”. Afinal um ambiente escolar transformador ¢ aquele em que o individuo estar sujeito a
oportunidade de aprendizagem o tempo tudo e a todo tempo. Este ambiente escolar deve ser
planejado, organizado e preparado para que ocorram todas as praticas educativas.

Sado de extrema importancia a participagao € a colaboracdo da familia no ambiente escolar,
pois quando ocorre essa integragdo o professor participa efetivamente da vida do educando,
conhecendo e percebendo melhor todas as qualidades e as dificuldades dos mesmos facilitando
assim que o educador elabore aulas mais significativas, que avalie de forma ampla sua pratica
pedagdgica possibilitando a promogao no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Em contrapartida, percebe-se que muitas vezes essa parceria ndo acontece, pois alguns pais
hoje acham que ¢ apenas obriga¢do exclusiva da escola caracterizada pelo professor a formagao do
ensino e aprendizado dos alunos, e que os mesmos tém por direito entregar em suas maos criangas
ja alfabetizados, letrados e dotados de valores, que por sua vez ¢ também direito dos pais ou
responsaveis essas formacoes, alids, ¢ uma parceria entre as duas, familia e escola.

Diante disto, questiona-se, porque a familia ¢ tdo importante assim no processo de ensino

aprendizado das criangas? Com isso levantam-se as seguintes hipoteses: A familia é o principal e
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unico responsavel pela dificuldade do ensino-aprendizado das criancas; os pais precisam ter tempo
para os filhos e esquecer os problemas familiares, pois se isto ndo acontecer as criangas nao tem um
bom aprendizado; as criancas s6 se sentem mais seguras de suas tarefas escolares quando veem o
acompanhamento dos pais ou responsaveis e sentem o carinho, amor ¢ importancia que tem seus
familiares e pais para com eles. Afinal, a escola ensina e os pais educam.

Tendo em vista que a familia deve ser parceira, aliada a escola e aos professores para juntos
oferecerem um trabalho de envolvimento e cumplicidade nos assuntos relacionados ao ambiente
escolar. E que essa parceria ¢ fundamental no desenvolvimento de a¢des que favorecem o sucesso
escolar e social das criangas.

O objetivo desta pesquisa ¢ investigar a influéncia da parceria familia e escola, como
contribui¢cdo na melhoria da qualidade do ensino e aprendizado das criancas. Assim destacam-se 0s
seguintes objetivos: Perceber a importancia que a familia exerce no ambito escolar, como
colaboradora no aprendizado dos educandos; identificar os problemas familiares, como suposta
causa do afastamento das mesmas na vida escolar das criangas; conhecer quais os métodos que os
educadores utilizam para o ensino de qualidade aos alunos que ndo tem acompanhamento familiar
na escola.

E notéria a necessidade de discutir e pesquisar a importancia do envolvimento da familia com
a escola, ja que os desafios percebidos nas escolas sdo sérios e atingem diretamente o aluno, que é o
principal ator desse processo. As responsabilidades distintas entre ambas as instituicdes que se
complementam favorecendo a educagao da crianga, também sao fatores importantissimos.

Contudo a sociedade precisa estar atenta e perceber a influéncia positiva que a familia reflete
no ambiente escolar, quando a mesma vive em parceria com a escola e quando se importam com o
aprendizado dos filhos, fazendo com que os mesmos aprendam a se relacionar com a sociedade em
que vivem, pois quando as criancas desde pequenas sdao bem ensinadas e educadas
consequentemente terdo um futuro brilhante e isto se reflete de maneira positiva na sociedade, pois
a mesma clama por um futuro onde as pessoas possam ser alfabetizadas, letradas e dotadas de
valores éticos e morais, € as vezes quando a crianca nao tem uma infancia brilhante referente a
familia, escola e sociedade, a mesma se comporta de maneira negativa, envolvendo-se no mundo da
violéncia, criminalidade, prostitui¢do entre outros. Entretanto quando a sociedade ¢ conhecedora
destes casos, a mesma precisa buscar meios de mudar esta situagao.

Assim como para sociedade ¢ de fundamental importancia perceber a influéncia da familia no
processo de ensino aprendizado das criangas, para a educagao ¢ indispensavel essa informacgao, pois

o tema contribui para a perspectiva de que deve ser através da familia, que as criancas tenham o

primeiro contato com o universo escolar. E preciso que todo profissional da area de educagdo
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compreenda que a familia ¢ uma parceira essencial para a realizagdo de todo o trabalho escolar.

Ao investigar percebe-se que a familia e a escola tém tarefas importantes, distintas e
complementares. E ingénuo culpar apenas a familia pelos problemas de aprendizagem da crianga,
ou, ao contrario, culpar somente a escola pelo fracasso escolar da crianga, por isso a escola
necessita da familia para compreender o modelo funcional da mesma, seu estilo de aprendizagem e
cultura.

Para melhor se aprofundar sobre o tema sera utilizado para o presente trabalho o método de
pesquisa qualitativa bibliografica. Os recursos que serdo utilizados no método bibliografico serdo
através de livros que retratam sobre o tema, Além deste sera feito pesquisa em sites da internet;
Google scholar, cientific Electronic Library Online-SCIELO. Esse tema ¢ de interesse, social,
educativo, e para os académicos em formacao, pois através do conhecimento adquirido sobre o tema
tanto a sociedade quanto a familia e escola viverdo uma melhor sintonia, buscando um mundo

melhor.

2. A FAMILIA NA ESCOLA E O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

A educacdo ¢ um direito de todo o cidaddo, ¢ através dela o individuo encontra a
possibilidade de realizar seus sonhos profissionais. Todos nascem inclinados a aprender, porém ¢
necessario ter motivacdo, estimulo. Estimulo este que pode vir de professores, pais e amigos.
Educagdo ¢ um processo que inicia com o nascimento e acompanha-se em todos os momentos da
vida, isto quando ha interesse pela mesma.

A educagdo as vezes ndo estd sendo vista como prioridade na vida do cidaddo, de criangas a
adultos, percebe-se a falta de estimulo e motiva¢ao de aprender, ndo apenas para ser alfabetizado,
mas também para se interagir no mundo globalizado que existe, mundo este que estar em um
verdadeiro processo de evolugdo e se as pessoas ndo acompanhar este desenvolvimento de maneira
correta ficam para tras, tachado como individuos sem formacdo e assim muitas vezes nao
encontrando oportunidades boas na vida.

A motivagdo de educar-se e aprender vem desde crianga, quando as mesmas encontram apoio
familiar, e este é de extrema importancia, pois a familia foi e sempre sera a base de toda educacao e
formagao, mesmo estando ela enfrentando mudancas em seu contexto social, econdmico e de
composi¢ao.

A influéncia da familia na escola mostra a certeza que através dela t€ém-se um bom resultado

no processo de ensino-aprendizagem das criangas, a verdade ¢ que a escola sozinha ndo conseguira

levar adiante a responsabilidade de educar e ensinar, ja que a responsabilidade maior da escola estar
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em ensinar e a da familia em educar. Tanto a familia quanto a escola precisam compartilhar fun¢des
educativas que buscam o conhecimento e bem-estar do educando, ambos t€m a responsabilidade de
favorecer o desenvolvimento educacional dos mesmos.

Acerca disso, destaca Isabel Parolim (2003, p. 99):

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas para o mundo;
no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas
necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e
filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu

projeto educativo. (PAROLIM, 2003, p. 99).

E preciso que a familia, seja ela que composicdo tiver, cumpra os seus deveres e que a escola
faca valer sua proposta pedagogica, como meta para que ambos possam atingir seus objetivos na
formagdo dessas criancas. A educagdo ¢ fruto do meio, ou seja, ¢ influenciada por diversos fatores,
como a familia, a escola, a sociedade e a cultura. Por isso, ndo se pode afirmar que a obrigacdo da
educagdo e seus resultados sdo exclusivamente da escola ou da familia.

A familia é a primeira institui¢do responsavel pela educagio das criancas. E ela que fornece
os primeiros ensinamentos, valores e principios. No entanto, a escola também tem um papel
fundamental na educagdo, pois é responsavel por transmitir conhecimentos e habilidades que sdo
essenciais para a formagao do individuo.

Quando a familia e a escola trabalham juntas, os resultados sdo mais positivos. No entanto,
quando hé divergéncias entre os ensinamentos de ambas as instituigdes, pode ocorrer uma confusdo
na formagao da personalidade da crianga.

Por exemplo, se a familia ensina a crianga a respeitar os idosos, mas a escola ndo valoriza os
idosos, a crianga pode ficar confusa sobre o que ¢ certo e errado. Isso pode gerar problemas no
comportamento da crianca, como agressividade, rebeldia ou indisciplina.

Portanto, ¢ importante que a familia e a escola estejam em sintonia, a fim de proporcionar
uma educagao de qualidade para as criangas.

Se a parceria entre familia e escola se forma desde os primeiros passos da crianca todos terdo
muito a lucrar.

E de suma importancia o comparecimento dos pais ou responsaveis a0 menos uma vez por
semana na escola dos filhos, para saber como eles estdo indo nos estudos, conversando com 0s
professores e verificando a intencao dos filhos com os colegas. Nao basta apenas olhar cadernos e

perguntar como estdo, ¢ preciso participar, se fazer presentes neste acompanhamento. Através

dessas acgdes efetiva-se a parceria que a escola precisa para ensinar com qualidade, assim como o
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educador necessita ter uma boa qualificagdo e metodologias que ajudem nesse ensino.

O educador precisa estar em constante processo de qualificacdo e buscar os meios que possam
alcancar as demandas dos educandos de hoje na escola, pois as geragdes passadas nao sdo iguais as
de hoje e nem a de hoje serd igual a futuras, tomara que as futuras geragdes sejam comprometidas
com as escolas buscando aprender cada dia mais com as responsabilidades e compromisso
juntamente com a familia, pois infelizmente a realidade atual ¢ totalmente diferente, mais em vez de
tenta-se encontrar culpados, o caminho certo ¢ encontrar solucdes. E elas existem! E sdo simples de
colocar em pratica.

Hoje, a escola precisa do apoio da familia e a familia precisa que a instituicdo escolar seja
competente na formacdo académica de seus filhos, para que o vazio que se estabelece nos lares
familiares pela falta de muitos pais no crescimento educacional dos filhos em virtudes dos avangos
da sociedade moderna fique menos arranhado do que estar.

Educar ¢ tarefa de grande responsabilidade. Se dedicar com amor certamente obterd
resultados excelentes, tanto os pais, familia quanto os educadores, escola. E necessario acreditar
que ainda solu¢do e que a educacdo nao deve ser esquecida, deve ser sempre algo de extrema
importincia, que apesar dos desafios e obstaculos encontrados os educadores e pais conseguirdo

mudar este quadro e que as futuras criangas perceberdo o valor que tem de estudar.

3. AIMPORTANCIA DA FAMILIA

A familia ¢ um grupo de pessoas nao necessariamente ligado por lacos de consanguinidade,
mas que tem vinculo afetivo, que estabelecem compromissos entre si. Além disso, na familia
existem propositos comuns, € cada pessoa tem a certeza de que pode contar com o outro. A mesma
¢, portanto, o nlicleo do desenvolvimento humano.

Sendo a familia lugar de desenvolvimento humano, torna-se essencial que nela ocorra o
exercicio de valores. Para que isto aconteca de forma efetiva, os pais ou adultos responsaveis pela
educacdo das criangas e jovens devem ter consciéncia de que os valores servem como orientagdao
para a maneira como conduz a vida e as proprias escolhas.

Esses valores sdo caracterizados como qualidade que identificam o homem, pois se revelam
diariamente em suas agdes. Infelizmente muitas familias ndo ddo exemplos de valores e carater para
seus filhos e cobram do mesmo que viva uma vida dotada de valores e respeito.

Sabe-se que existem familias que ddo exemplos bons para os filhos e cobram deles que sigam

a mesma coisa, principalmente referente a educagdo na escola, porém existem pais que ndo dao

exemplos bons e querem que seus filhos sejam educados. Vé-se um equivoco muito grande em
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algumas familias, pois se acredita que se a pessoa d4 um bom conselho ou educa o outro, este
consequentemente precisa de uma boa conduta e mostrar que suas atitudes sdo tdo boas quanto o
que esta ensinando para o proéximo.

Os membros de uma familia que vivenciam os mais diversos valores éticos € morais, que
estabelecem lacos afetivos verdadeiros, levardo esses valores e comportamentos para todos os
outros grupos da sociedade em que eles interagem, principalmente na escola, pois, a familia além de
ser o principal alicerce do processo educacional, ¢ também a base do desenvolvimento social e o
elemento mantedor da cultura dos povos. E esta precisa estar em parceria com a escola para juntos
formar cidadaos de bem.

Segundo Reis (2007, p.6): A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais cessard. Uma vez escolhida a escola, a relagdo com ela apenas
comega. E preciso o didlogo entre escola, pais e filhos. E notério que uma boa relagdo entre familia
e a escola deve estar presente em qualquer trabalho educativo que tenha como principal alvo o
aluno, pois ambos precisam exercer sua fun¢do, informando, discutindo, orientando sobre os mais
variados assuntos, sempre pensando numa melhor aprendizagem para as criangas.

Devem ser os pais ou responsaveis os primeiros incentivadores dos filhos mostrando a
importancia que tem de estudar e mostrar que a escola ¢ uma instituicdo importantissima, para elas,
nela as pessoas desenvolvem diferentes modelos relacionas, constroem conhecimentos,
desenvolvem habilidades, pensam em coisas muito fora do ambito doméstico.

Assim como ¢ de direito da escola formar cidaddos alfabetizados e letrados para o mundo
evoluido de hoje, através do ensino proposto pela linha pedagdgica de cada educador, e o interesse
dos alunos em buscar novos conhecimentos desde criangas, a familia também precisa estar atenta a
tudo que a escola propde para seus filhos, pois a educacao ¢ também qualidade de vida e de saude.

A autora Isabel Parolim (2007. p.36) afirma que a qualidade do relacionamento que a familia
e a escola construirem sera determinante para o bom andamento do processo de aprender e de
ensinar do estudante e o seu bem viver em ambas as instituigoes.

Entende-se assim que com a ajuda da familia na educa¢do dos filhos ¢ em seu
acompanhamento escolar ocorre mais seguranca e qualidade de ensino para o professor como
educador e também para os outros funciondrios da escola, porque quando o educador tem
conhecimento da vida cotidiana social do educando ele procura ir além, buscando ensinar de acordo
com a realidade do mesmo.

A familia deve ser a base, lugar para relacionamentos respeitosos, reconhecido como um lugar

de didlogo, respeito ao outro, unido e comunhdo do diferente. As solugdes dos problemas da

sociedade passam pelas pequenas solugdes que ocorrem na familia. Infelizmente este modelo de
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familia hoje estd cada vez mais dificil de encontrar, pois o elo familiar estd sendo deixado e a
mesma nao estar mais sendo a institui¢do mais importante na vida das pessoas. Na verdade, a
familia esta sendo trocada por coisas banais que o mundo estd oferecendo, como a tecnologia
desenfreada nos lares, com isso perde-se o didlogo que a familia precisa para caminhar bem, e
conduzir as criangas, jovens para um caminho bom.

Veem-se hoje criangas que ndo respeitam os pais muito menos as pessoas mais velhas, pais
que nao controlam mais os filhos, e que ndo sabem mais o que fazer. Muito diferente da realidade
das familias de anos atras, onde os filhos obedeciam e respeitavam os pais € 0os membros mais
velhos, e pais que sabiam educar e lidar com a mania dos filhos.

Contudo, precisa-se buscar e acreditar que ¢ possivel ter uma familia onde seja um lugar de
encontrar, conhecer, amar, cuidar e educar, um centro educativo por exceléncia. Afinal deve ser na
familia que a vida do individuo seja construida. Pai e mae devem ser os orientadores, revelar um
coracdo amoroso, mostrar disponibilidade, oferecer a propria presenga em sinal de amor. Cada

membro da familia precisa se sentir aceito, conhecido, cuidado e amado.

4. A FAMILIA HOJE

A sociedade moderna estar passando por grandes transformagdes seja na economia, politica e
até mesmo nas institui¢des, exemplo desta ¢ a familia, que hoje aparece com um novo modelo, ndo
mais apresentada pelo pai, mae e filhos como antigamente.

O retrato da familia tradicional descrita no Génesis, onde no principio Deus criou tudo céu,
terra, animais e outros € depois viu que era necessario criar o homem para cuidar da sua criagao,
mas, contudo, ainda estava faltando uma companheira para o homem, € com isso criou a mulher ¢ a
partir deles, ambos tiveram filhos e construiu a familia, mudou com o tempo.

As transformacgdes ocorridas através dos tempos apresentam as novas e diversas formas de
construgdo familiar. Casais que se separam e casam novamente, filhos que sao criados apenas pelo
pai ou pela mae, criangas criadas pelos avds ', criangas adotadas, muitas vezes esta adogao ¢ feita
através de casais homossexuais, entre outros.

Mas apesar dessas mudancas, independente da forma como estd construida, a familia
continua sendo a unidade basica da sociedade, instrumento essencial de preservagao do ser humano.
As familias em que ha adogao ou novo casamento sdo exemplos de que € a relagao de amor ¢ afeto
que estabelece o alicerce dessa estrutura familiar.

Apesar destas novas construgdes e transformacgdes familiares, os adultos responséaveis pela

educagdo das criancas que existem nas familias precisam ter a responsabilidade de educa-los com
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sabedoria e os mesmos precisam ser olhados com cuidado e amor, pois dependem disso para
viverem dignamente na sociedade. Porque € preciso ter um novo olhar sobre essa organizagao.

Hoje, porém, uma familia pode ser considerada harmonica e estruturada independentemente
de sua constituicao, e pode ser desestruturada mesmo quando formada por pai, mae e filhos. Isso
por que a estrutura ndo define necessariamente a relagdo existente entre as pessoas que formam uma
familia.

Existem criangas que vivem em uma familia estruturada independente de sua constru¢ao e nao
tem um bom rendimento escolar, outras que ndo tem essa mesma sorte de viver em um lar
harmonioso, mas mesmo assim se esforcam para estudar e ter um bom rendimento, esta situacdo ¢
bem aleatoria. Mas isto ndo justifica, que as familias ndo sdo de fundamental importancia na vida

escolar e social das criancas.

A escola faz um tipo de trabalho; a familia outro. Ambas se complementam de forma
maravilhosa e incrivel para o bem-estar ¢ a formacao integral das nossas criangas. Mas nem
uma nem oura pode suprir todas as necessidades infantis e juvenis sem ser EM
CONJUNTO. Nossos filhos seguramente terdo tempo para curtir tudo que a vida pode
oferecer, mas devagar chegamos mais longe. Junto com eles, mais ainda...” (Zagury,

20002.p.67).

Percebe-se que cada institui¢ao tem sua funcao individualmente, a familia de educar os filhos
mostrando como devem viver no meio da sociedade, atribuido a eles valores éticos e morais, para
que se tornem cidaddos de respeito e honestos, ¢ dever da familia educar seus filhos mostrando o
lado bom e ruim que o mundo oferece, ensinando-lhes a sempre escolher o melhor caminho do bem,
dando exemplos.

Infelizmente existem familias que ndo se importam com a vida social dos filhos e muito
menos na vida escolar, e essas precisam estar atentas a tudo que acontece em volta das criangas,
pois muitas delas sofrem preconceito e até mesmo bullying, por algum tipo de situagdo vivenciada
em casa € 0s pais ou responsaveis nao percebem.

O termo bullying tem origem na palavra inglesa bully, que significa valentdo, brigdo. Bullying
¢ uma situagdo que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas, feitos de maneira
repetitiva por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. Geralmente as criangas que sio
adotadas por homossexuais ou moram com outras pessoas se nao os pais com lagos sanguineos,
sofrem este tipo de discriminagdo. Isto acaba influenciando de forma negativa a vida social e

escolar dessas criangas.

Contudo os responsaveis precisam estar atentos, para junto com a escola vencer este
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preconceito e acabar com o bullying que essas criancas sofrem, isso € possivel a partir do momento
em que a escola percebe que ndo deve ser apenas um local de ensino formal, mas também de
formacao cidada, de direitos e deveres, amizade, cooperacao e solidariedade. Agir contra o bullying
¢ uma forma barata e eficiente de diminuir a violéncia entre estudantes e na sociedade.

Portanto respeitar e valorizar a familia como célula-mae da sociedade, independentemente da
forma como ela ¢é constituida, é papel de cada um que faz parte desse grupo. As pessoas devem ser
respeitadas na estrutura familiar em que vivem, pois o que importa ¢ a relagao e a boa convivéncia
entre os membros que a compdem, para isto faz-se necessario que as pessoas vengam o preconceito

e respeitem uns aos outros mesmo que estes ndo sigam as mesmas ideologias que as suas.

5. ESCOLA, ESPACO E SOCIEDADE

A escola tradicional era um lugar severo, com professores detentores de saberes, alunos
uniformizados e sentados em fileiras. O professor tinha o quando negro e os livros didaticos como
ferramentas de trabalho, chamado de ensino tradicional. Hoje tudo mudou e a escola se tornou um
ambiente livre onde pode e deve ser abordado qualquer assunto sem restri¢gdes politicas € morais
dependendo da faixa etaria de idade.

Entendida enquanto um espago de crescimento, tanto para o educando como para o proprio
educador, a mesma ¢ um lugar de aprendizado. A escola ¢ o espago da realizagdo do educador como
pessoa, como profissional, quando o proprio consegue por em pratica sua proposta pedagodgica com
éxito, e para o educando quando este tem o desejo e forga de vontade em aprender.

O aluno contemporaneo tem a seu favor o mundo da tecnologia, isto quando manuseada de
maneira positiva e para o crescimento educacional, pois muitos a utiliza de forma negativa,
arriscando muitas vezes a propria vida. O educando em seu cotidiano tem contato com muitas
informagdes e cabe o professor filtrar essas informagdes e utiliza-la no ambiente escolar. A escola
se tornou um ambiente ndo sO para ensinar, mas também para educar, muitas vezes assumindo o
papel que ¢ da familia.

Mas para a escola deve estar claro qual o seu papel e sua fungdo, pois a escola tem como
fungdo formar cidaddo com saberes indispensaveis para a sua inser¢do na sociedade. E preciso que
a escola trabalhe com a realidade, que forme cidaddos que contribua ativamente da vida econdmica
e social do pais.

Por muitas razdes a escola sempre foi vista com um local para se aprender a ler, escrever e

contar. Mas a escola ndo pode fazer tudo sozinha, precisa de ajuda da comunidade, da familia, ou

seja, da sociedade em geral. A escola deve e precisa ser agradavel e prazerosa, para que o processo
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ensino-aprendizagem acontega, € para que isso seja possivel professor, aluno e ambiente devem
estar em sintonia.

Com os avangos tecnologicos, ficou dificil ter a atengdo dos alunos na escola, pois se compete
com muitas coisas, radio, TV, computador, celulares com fone, video game, etc. Assim as aulas
devem ser bem planejadas para chamar esta aten¢do do aluno, pois, muita pouca coisa ¢ novidade
para eles. Na era da internet as noticias e novidades circulam rapidamente e os mesmos muitas
vezes sao 0s primeiros a saberem, até mesmo antes do professor.

O professor deixou de ser o centro de tudo, passou a ser um mediador e o aluno mero
expectador, por isso, tem-se a necessidade de pensar em novas praticas de ensino. Para isto faz-se
necessario uma parceria fundamental de escola e sociedade. Em contrapartida mesmo com essa
evolugdo o professor ndo deve perder o seu papel perante a escola e a sociedade no processo de
ensino aprendizagem, pois ele é e sempre serd de fundamental importancia na vida do cidadao.

Percebe-se a importincia que a escola exerce na vida dos educandos através do papel do
professor, pois por eles sdo visualizados comportamentos das criancas que 0s mesmos nao
demostram em casa e quando os pais estdo ligados ao que acontece na escola ele conhece realmente
seus filhos, apesar de existirem pais que ndo gostam quando o professor ou alguém fale do mau
comportamento dos mesmo, mas o educador enquanto professor profissional precisa estar atento a
melhor forma de conversar com os pais sobre estes problemas.

O papel da escola, assim como o da familia ¢ ajudar no desenvolvimento e formagao da
crianga. A escola em todos os lugares representa o saber, a cultura. Pode-se afirmar que a escola ¢ o
segundo ambiente mais importante na vida social de um ser humano, ¢ 14 que com a ajuda dos
educadores e pais, o sujeito vai se constituindo como ser pensante, questionador. A escola podera
conservar isso, despertando em seus alunos potenciais criativos, curiosidade, talentos ou podera
minimizar todas essas formas de expressao da subjetividade da crianga. A melhor forma de educar ¢
levar o conhecimento de maos dadas com afeto, como sugere o cotidiano.

A escola deve levar o aluno a compreender a realidade, situar-se nela, interpreta-la e
contribuir para a transformacao positiva do mundo. E juntamente com a equipe pedagogica tem a
funcdo de ensinar, trazendo as melhores metodologias para alcancar o objetivo escolar, que ¢ tonar

educandos alfabetizados e letrados. E a familia e a escola precisam caminhar na busca de formar

cidaddos auténticos e preparados para a atual sociedade evoluida.
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6. O PROCESSO ENSINO- APRENDIZAGEM

O ensino e a aprendizagem sdo termos considerados indissocidveis na constru¢do do
conhecimento. Assim, ndo se pode compreender a importadncia do primeiro, sem reconhecer o
significado a que o segundo remete nessa constru¢cdo. O processo de ensino aprendizagem ¢
conhecido para formar sujeitos autonomos participantes de um mundo que estd em constante
mudanga, exigindo sempre posicionamento e reflexdo de quem nela atua.

A aprendizagem ¢ a aquisicdo de conhecimento e habilidade, ¢ a troca relativamente do
comportamento devido da experiéncia, ela ¢ um processo integrado que provoca uma transformagao
qualitativa na estrutura mental daquele que aprende.

Segundo Vygotsky (1989):

A aprendizagem tem um papel fundamental para o desenvolvimento do saber, do
conhecimento. Todo e qualquer processo de aprendizagem ¢ ensino-aprendizagem,

incluindo aquele que aprende aquele que ensina e a relagdo entre eles. (1989)

A aprendizagem ¢ um processo continuo que ocorre durante toda a vida do individuo, desde
infancia até a mais avancada velhice. Normalmente uma crianca deve aprender a andar ¢ a falar;
depois a ler e escrever, aprendizagens basicas para atingir a cidadania e a participacao ativa na
sociedade. A aprendizagem permite ao sujeito compreender melhor as coisas que estdo a sua volta,
seus companheiros, a natureza e a si mesmo, capacitando-o a ajustar-se ao seu ambiente fisico e
social.

Segundo Paulo Freire (1996, p.26):Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construgcdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado
do educador igualmente sujeito do processo.

O professor enquanto porta-voz do conteudo escolar assume o papel de mediador do processo
de aprendizagem, ajudando na formagao do aluno, assumindo a postura de parceiro no trabalho de
elaboracdo do conhecimento, portanto o processo de ensinar ¢ atribuido ao professor assim como o
de aprender ¢ atribuida ao aluno, mas isso nao significa que o professor ndo aprende com o aluno ou
vice-versa, enfim os dois precisam estar em parceria juntamente com a familia. O referido autor
considera ainda que: Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua constru¢do. (FREIRE, 1996, p. 21).

A partir desta cita¢do, percebe-se a preocupagdo do autor em mostrar que ensinar vai além de
transmitir conhecimentos ou entdo do educando copiar aquilo que ¢ ensinado através do educador.

Ensinar ¢ abrir possibilidades de os alunos pensar, indagar e criar solugdes novas pra os problemas.

Assim também como aprender ndo € repetir aquilo que foi ensinado, mas mostra sua propria opiniao
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levantando um novo olhar sobre aquilo que aprendeu, muitos alunos hoje ndo querem mais mostrar
seus talentos ou ndo tem ideias proprias, e acaba vivendo no mundo como meros repetidores do
conhecimento.

A educacdo, e porque ndo dizer o mundo precisa de uma urgente transformacdo no meio
educacional, pois infelizmente a educagdo estar sendo para alguns jovens algo sem importancia e
valor, estar sendo deixado de lado e os mesmos estdo dando importancia a coisas que o mundo
oferece que nao levardo eles a um futuro profissional brilhante, pois sabe-se que € a educacao ¢ o

caminho pra uma vida cheia de oportunidades.

7. REFORCO POSITIVO OU NEGATIVO DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO E
NA APRENDIZAGEM

As criangas que tém um adequado acompanhamento familiar, em geral apresentam um bom
resultado escolar podendo impedir até a reprovagdo. E importante lembrar que se houvesse a unio
familia-escola frequentemente a aprendizagem do aluno seria mais expressiva e alcangaria 6timos
resultados. No entanto, Casarin (2007) ressalta um ponto negativo que pode acontecer se o aluno
ndo tem uma resposta positiva em relagdo a participacdo da familia no desenvolvimento de sua

aprendizagem:

Se a familia ndo oferecer a base necessaria ao desenvolvimento da crianga, ou do
adolescente, este ird busca-la em outros grupos. O perigo se instala nesse momento, pois, se
0 sujeito nao encontrar apoio e atencdo nos membros do seu grupo mais proximo,
certamente ird busca-los fora. Assim a fragilidade do adolescente aflora, pois 0 mesmo
deixa de reconhecer o futuro para viver o presente, afinal, ele ndo vislumbra expectativas
de crescimento e autonomia no futuro. Logo a familia deve rever seus conceitos como
grupo, caso contrario o desenvolvimento desse sujeito estard abalado e certamente a
aprendizagem n3o se dard de forma satisfatéria, pois ele enxerga apenas o momento

(CASARIN, 2007, p. 24).

Este pensamento confirma que a familia tem um papel fundamental no desenvolvimento da
crianga; pois a mesma quando nasce, desde cedo se adapta as coisas que estdo inseridas em seu
meio. Para Casarin (2007, p. 22), “A falta, ou escassez, de relagdes familiares adequadas, devido ao
pouco tempo de convivio, provoca a caréncia das fun¢des materna e paterna, fragiliza os lacos
amorosos”.

Também ¢ importante debater a respeito das ligdes de casa que, quase sempre, ao invés de

tornar-se algo agradavel acaba sendo para alguns alunos um pesadelo. Ha pais que sdo pacientes e
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que fazem questdo de auxiliar os filhos na atividade de casa e a paciéncia do pai em auxiliar a
crianga € o que faz com que a aprendizagem seja apropriada.

No entanto existem aquelas familias que ndo motivam seus filhos a aprender, quando o
pequeno se encontra com dificuldade agride verbalmente e recusa ajuda-lo, isso faz com que a
autoestima da crianca decaia e que ela perca o interesse em estudar. Fraga (2012) explica em suas

palavras um ponto interessante para esta discussao:

O desempenho das criangas na escola depende, em grande parte, mas ndo exclusivamente,
da participagdo e colaboragdo dos pais. Portanto as escolas devem buscar formas de
parcerias com as familias de seus alunos, para que juntos possam desenvolver uma

educagdo proveitosa e de qualidade”. (FRAGA, 2012, p. 03)

Tempos atrés, e pode-se observar isso até¢ hoje em dia, que atribuia- se o fracasso escolar ao
proprio aluno, os pais notavam que o desempenho de seus filhos estava regredindo e ia a escola tirar
satisfagdes com os professores querendo saber o motivo das notas baixas de seus filhos.

Para Fraga (2012) tanto a instituicdo de ensino como a familiar precisam formar uma
sociedade para poder compreender as dificuldades de aprendizagem daquele aluno, mas ¢
importante também levar em conta o contexto em que o aluno esta inserido. Como dito, a sociedade
entre familia-escola ¢ essencial, pois juntas podem encontrar solucdes aceitdveis para que a
aprendizagem do aluno seja apropriada.

O olhar do educador tem que ser pensante e afetivo de forma que o aluno sinta-se confiante e
tenha desejo em aprender; também ¢ importante considerar que o professor ndo tem obrigacao
somente de saber toda a metodologia a respeito do conteudo a ser conduzido e sim apropriar-se de
sua afetividade por meio de motivagdes, ou seja, mostrar ao aluno o quanto ele é capaz, inteligente
e felicita-lo cada vez que consegue concluir alguma atividade.

Dessa forma, Mussen (1970, p. 07) afirma que “A aprendizagem ocorrera de maneira mais
satisfatoria se houver uma motivagdo (necessidade ou desejo de aprendé-la) e um reforgo
(recompensa)”. O autor ainda acrescenta que na maioria das vezes a aprendizagem ocorre pela
identificacdo com o outro, ou seja, no caso seriam os pais. A respeito desta ideia, Bossa (1998)

complementa:

Mais do que responsaveis pela qualidade de vida, os pais sdo construtores do aparelho
psiquico dos seus filhos. Nascendo numa condi¢do de total incompletude, o ser humano
depende totalmente dos adultos que estdo a sua volta, especialmente de seus pais ou

daqueles que fazem fung@o paterna e materna. Embora trazendo uma carga genética que

também interfere no seu destino, o fator genético sera menos influente, quanto mais
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influente for a educacdo (BOSSA, 1998, p. 20).

O exposto permite uma reflexdo a respeito do quanto a crianga depende dos pais quando
pequena. Sendo assim, ¢ essencial instruir o filho a comportar-se desde cedo por que como
ja foi dito ao longo deste trabalho o individuo se apossa desde o nascimento dos conceitos
que estdo culturalmente implantados no seu meio e quando for adulto sera tarde demais

para corrigir o erro.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo precisa ser vista a partir de novas concepgdes que precisam ser transformadas,
para assumir seu papel nesse contexto atual com agente de mudangas, uma educacdo geradora de
mudancas, de conhecimentos, de formagao de sujeitos independentes e habilitados para interferirem
e agirem na sociedade de forma critica e principalmente, criativa. A familia e a escola sdo as pontes
para ajudarem ao aluno perceber, através do espago e do tempo, essas mudancas ocorridas no
mundo, sem prejuizo para seu desenvolvimento humano.

Participacao familiar ¢ uma necessidade contemporanea e desejada por todos que fazem parte
do contexto escolar. Fazendo uma retrospectiva na propria historiografia da familia, ao longo dos
tempos, a qual através de pesquisa bibliografica foi possivel observar que esta institui¢do ndo foi e
nem € sempre a mesma em sua constitui¢ao e fungao social.

Sendo que a familia e as relacdes estabelecidas entre as pessoas que fazem parte da mesma,
nem sempre foram baseadas no afeto, no amor e nos lagos sanguineos. Assim, evoluindo de acordo
com o momento histérico em que vivia e do local em que esta comunidade estava inserida, e até das
condi¢des socioecondmicas a qual a mesma pertencia, era determinado a forma na qual a familia se
apresentava. Nao sendo, portanto, uma s6 forma de constitui¢do, ou seja, a constituicdo chamada de
nuclear, formada por pai, mae e filhos.

Considera-se importante o valor que a familia tem em relagdo a tudo e acredita-se que uma
boa parte da solu¢do do que vem acorrendo no mundo seria minimizada se a familia estivesse por
perto. O presente abordou que quando a crianga se sente valorizada pela familia ela se sente mais
estimulada a aprender e a se esforgar para ter um bom resultado no desempenho escolar, pois dessa
forma ela estard deixando os seus pais felizes.

A familia e a escola s3o agentes de socializagdo, sendo a familia mais importante por ser o
primeiro ambiente em que a crianga recebe seus primeiros cuidados, ensinos e direcionamentos para
ingressar em uma vida em sociedade. A escola tem responsabilidade de incentivar e criar

oportunidades para que a familia se sinta confortavel para ter uma participacdo afetiva na vida

escolar do aluno. Para isso, ¢ preciso que a escola conhega bem os pais, a fim de saber com quem
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ird construir esta relagdo. A escola devera levar em consideracdo a necessidade e disponibilidade da
comunidade que a cerca.

Assim ¢ possivel concluir que ¢ muito importante a participacao da familia no dmbito escolar
de seu filho, muito antes mesmo deste adentrar para a escola, como ja dissemos no decorrer do texto
deste estudo, o meio que o cerca em muito influenciara o seu futuro e o seu sucesso na escola.

Com a proposta desse trabalho algumas reflexdes puderam ser feitas na busca de se encontrar
meios que contribuam para parceria entre a escola e familia. Nesse sentido, ao invés de ocorrer
verdadeiras guerras entre professores e pais, onde cada um atribui ao outro a responsabilidade de
um fracasso escolar, por desacordos na forma de agir, que possamos buscar o entendimento, o
respeito mutuo e a compreensao na qual a crianga seja a maior beneficiaria.

Se os pais e professores interagirem de forma continua e buscarem resolver os problemas
imediatamente, considerando sempre as causas dos conflitos e dificuldades, certamente eles
encontrardo juntas as solucdes que favorecem a familia, os educadores, a institui¢do escolar e,
principalmente, os alunos. Essa ¢ a razao de ser da parceria entre escola e familia.

Pais que enxergam os professores como aliados e professores que veem o0s pais como
potencializadores do rendimento escolar possuem maiores possibilidades de conversar abertamente
sobre os problemas dos alunos, identificar deficiéncias de aprendizagem e reprogramar o processo
de ensino de maneira personalizada e eficaz. Vale destacar que o contexto de comunicagdo ativa,
frequente, sensata e sincera ¢ muito importante quando se trata de educagao.

E necessario que familia e escola se encarem responsavelmente como parcerias de caminhada,
pois, ambas sdo responsaveis pelo que produz, podendo reforgar ou contrair a influéncia uma da
outra. Familia e escola precisam criar, através da educagdo, uma for¢a para superar as suas
dificuldades, construindo sua propria e coletiva, atuando juntas como agentes facilitadores de
desenvolvimento pleno do educando.

Conclui-se, que nem a instituicdo escolar nem a familia podem caminhar sozinhas ¢
necessario que a unido exista em ambas as partes, pois s6 assim o mundo tera criangas alfabetizadas
e letradas, que possam viver em sociedade dignamente. E para além disso individuos integros,

inteiros, equilibrados e em busca de tornar o mundo um lugar mais aprazivel e igual.
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	O PROFESSOR E O CHAMADO A “SER HOLÍSTICO”
	RESUMO
	Este artigo reporta o desafio iminente de ser um professor holístico dentro de um contexto onde as relações são nítida e notadamente marcadas pelo Capitalismo em um jogo de contrários onde discurso e idealismo se confundem à prática e onde a cada dia parece ainda mais impossível um diálogo de fazeres. Discute-se aqui dentro da perspectiva histórica e como alternativa para a resolução do impasse o trabalho enquanto uma dupla relação de transformação simbiótica e significativa entre o homem e a natureza, aproximando-os e tornando-os coesos. Utilizou-se aqui uma pesquisa bibliográfica com autores que caracterizam o trabalho do professor no contexto histórico e com filósofos que caracterizam a postura do homem enquanto ser holístico mesmo diante de um trabalho deveras massificante e desumanizador.
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	ABSTRACT
	This article reports the imminent challenge of being inside a holistic professor of a context where the relations clear and notadamente are notadamente marked by the Capitalism in a contrary game where speech and idealismo if confuse to the practical one and where to each day it still more seems impossible a dialogue to make. The work is argued here inside of the historical perspective as alternative for the resolution of the impasse while a double relation of simbiótica and significant transformation between the man and the nature, approaching them and becoming them coesos. A bibliographical research with authors who characterize the work of the professor in the historical context and with philosophers was used here who characterize the position of the man while to be holistic exactly ahead of a indeed massificante and desumanizador work.
	Word-Key: Teacher, Holistic, Work.
	1. INTRODUÇÃO
	2. BRASIL PÓS 1964, CAPITALISMO E O PROFESSOR
	3. REALIDADE DO PROFESSOR E OS PRESSUPOSTOS DA FORMAÇÃO HOLÍSTICA
	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS

	A NEUROCIÊNCIA À SERVIÇO DA APRENDIZAGEM E DA EDUCAÇÃO
	RESUMO
	Este artigo reflete acerca da Neurociência enquanto coadjuvante da Pedagogia, busca entender o desenvolvimento do cérebro e suas contribuições no processo de ensino, para contribuir com a aprendizagem das novas competências para o século XXI. Nesse ínterim a compreensão do cérebro e do seu funcionamento pelo educador é fundamental para a sua atuação em sala de aula. Em um trabalho de pesquisa bibliográfica, qualitativa-descritiva buscou-se por objetivo aqui discorrer sobre a performance dos cinco cérebros, e dentro de uma concepção sócio histórica, embasada pela teoria vygotskiana debater a neurociência como ferramenta para compreensão do processo da aprendizagem. Ressalta-se aqui a importância do estudo da biologia cerebral por parte do educador para a identificação de sua plasticidade e dimensões cognitivas, afetivas, emocionais, motoras e anatômica e utilizando essa compreensão como ferramenta de suas ações na sala de aula correlacionando assim a neurociência e a aprendizagem escolar
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	ABSTRACT
	This article reflects on Neuroscience as an adjunct to Pedagogy, seeks to understand the development of the brain and its contributions to the teaching process, to contribute to the learning of new skills for the 21st century. In the meantime, the educator's understanding of the brain and its functioning is fundamental to its performance in the classroom. In a bibliographic, qualitative-descriptive research work, the objective here was to discuss the performance of the five brains, and within a socio-historical conception, based on the Vygotskian theory to debate neuroscience as a learning tool. The importance of educating the brain biology on the part of the educator to identify its plasticity and cognitive, affective, emotional, motor and anatomical dimensions is emphasized and using this understanding as a tool for his actions in the classroom, thus correlating neuroscience and school learning.
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	RESUMEN
	Este artículo reflexiona sobre la neurociencia como un complemento de la pedagogía, busca comprender el desarrollo del cerebro y sus contribuciones al proceso de enseñanza, para contribuir al aprendizaje de nuevas habilidades para el siglo XXI. Mientras tanto, la comprensión del educador sobre el cerebro y su funcionamiento es fundamental para su desempeño en el aula. En un trabajo de investigación bibliográfico, cualitativo-descriptivo, el objetivo aquí fue discutir el desempeño de los cinco cerebros, y dentro de una concepción sociohistórica, basada en la teoría vygotskiana para debatir la neurociencia como herramienta de aprendizaje. Aquí se enfatiza la importancia del estudio de la biología cerebral por parte del educador para identificar su plasticidad y dimensiones cognitivas, afectivas, emocionales, motoras y anatómicas, y usar esta comprensión como una herramienta para sus acciones en el aula, correlacionando así la neurociencia y aprendizaje escolar.
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	O HOMESCHOOLING E AS DISCUSSÕES ENTRE A NECESSIDADE FAMILIAR E A LEGISLAÇÃO
	RESUMO
	Este artigo discute, a importância e as implicações da educação domiciliar como um ensino individualizado para o desenvolvimento e aprendizagem da criança.  Nele é explicitado o motivo pelo qual as famílias optam por esse método de ensino. No Brasil era um assunto que pouco se discutia, mais a cada dia vemos que essa barreira do silêncio está sendo quebrada e o tema tornou-se mais evidente, tanto que, mesmo com as dificuldades, já se estima um número elevado de adeptos em todo o país. Também é apresentado e esclarecido o significado de educar os filhos em casa, como isso ocorre, e a situação jurídica brasileira diante da questão, análises e outros aspectos que envolve a educação domiciliar, como a importância da família para o desenvolvimento cognitivo da criança e as discussões e impasses acerca da socialização escolar.
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	ABSTRACT
	This article discusses, the importance and implications of homeschooling as an individualized teaching for the child's development and learning. It explains why families choose this teaching method. In Brazil it was a subject that was little discussed, but every day we see that this barrier of silence is being broken and the theme has become more evident, so much so that, despite the difficulties, a high number of supporters is already estimated throughout the country. It also presents and clarifies the meaning of educating children at home, how it occurs, and the Brazilian legal situation regarding the issue, analyzes and other aspects involving home education, such as the importance of the family for the child's cognitive development and the discussions and impasses about school socialization.
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	EDUCAÇAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO-A.E. E: Uma Escola INCLUSIVA?
	RESUMO
	O presente artigo discute sobre os avanços da educação inclusiva ao longo dos anos como algo de suma importância, por isso fez-se necessário compreender quais os entraves existentes na promoção do atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas de ensino regular ofertados para os educandos com necessidades especiais. A partir de pesquisas bibliográficas a temática foi fundamentando teoricamente as discussões. A partir dessa pesquisa, observa-se que a interação entre os docentes do ensino regular e do AEE ainda não acontece efetivamente, como também o número de educadores com formação na área para atuar em salas de recursos multifuncionais é muito baixo, implicando na oferta de qualidade desse serviço, que fica à mercê das indagações funcionais. Acredita-se que a educação inclusiva na perspectiva da educação especial assume na atualidade um importante papel de transformação da escola tradicional excludente, em lugar acolhedor para todos.
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	ABSTRACT
	This article discusses the advances in inclusive education over the years as something of paramount importance, so it was necessary to understand what obstacles exist in the promotion of specialized educational assistance (AEE) in regular schools offered to students with special needs. special needs. Based on bibliographic researches, the theme was analyzed in detail, theoretically grounding the discussions. From this research, it is observed that the interaction between teachers of regular education and AEE still does not happen effectively, as well as the number of educators trained in the area to work in the multifunctional resource rooms it is very low, implying the offer of quality of this service, which is at the mercy of functional inquiries. It is believed that inclusive education in the perspective of special education currently assumes an important role in transforming the traditional school, excluding it, in a welcoming place for all.
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	RESUMEN
	Este artículo analiza los avances en la educación inclusiva a lo largo de los años como algo de suma importancia, por lo que fue necesario comprender qué obstáculos existen en la promoción de la asistencia educativa especializada (AEE) en las escuelas regulares ofrecidas a estudiantes con necesidades especiales. necesidades especiales Con base en investigaciones bibliográficas, el tema fue analizado en detalle, fundamentando teóricamente las discusiones. A partir de esta investigación, se observa que la interacción entre los docentes de educación regular y AEE todavía no ocurre de manera efectiva, así como el número de educadores capacitados en el área para trabajar en las salas de recursos multifuncionales, es muy baja, lo que implica la oferta de calidad de este servicio, que está a merced de consultas funcionales. Se cree que la educación inclusiva desde la perspectiva de la educación especial en la actualidad asume un papel importante en la transformación de la escuela tradicional excluyente, en un lugar acogedor para todos.
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	O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAÇÃO NA ESCOLA: DESAFIOS E POTENCIALIDADES NA PRÁTICA PEDAGÓGICA
	RESUMO
	A aprendizagem é uma construção social, individual, mas também construída na coletividade e interatividade, buscando basicamente a cidadania, a inserção social e política adjacentes a essa, integrar ao processo de ensino as novas tecnologias e a utilização dos novos recursos da comunicação e da informação, fazem parte de um processo contínuo, acelerado e ascendente, que vão deliberando novas perspectivas, novos atores, novas relações, numa rapidez antes nunca vista na história da humanidade. A quantidade de informação trazida e a disponibilidade dessa parece ser ainda um desafio a ser superado pela educação escolar sem dúvida. Nesse sentido a inserção das mídias e tecnologia em geral em educação, trazem consigo o desafio e a possibilidade, uma vez que seu fazer potencializa o surgimento de um outro docente que não mais pronto e acabado como outrora, vai se formatando à medida que novos conhecimentos e interações são incorporadas à sua experiência, concomitante ao desenvolvimento do aluno, motivo primeiro e último de todo o fazer educacional. À luz de teóricos contemporâneos busca-se aqui contextualizar a inserção e utilização das tecnologias midiáticas e de informação no fazer educacional nas escolas tendo em vista a busca incessante de uma aprendizagem mediatizada e significativa.
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	ABSTRACT
	Learning is a social construction, individual, but also built in the collectivity and interactivity, basically seeking citizenship, social and political insertion adjacent to it, integrating new technologies into the teaching process and the use of new communication and information resources, are part of a continuous, accelerated and ascending process, which deliberating new perspectives, new actors , new relationships, in a rapidity never seen before in the history of mankind. The amount of information brought and the availability of this seems to be still a challenge to be overcome by school education without a doubt. In this sense, the insertion of media and technology in general in education, bring with them the challenge and the possibility, since their doing enhances the emergence of another teacher who is no longer ready and finished as before, is being formatted as new knowledge and interactions are incorporated into his experience, concomitant with the development of the student, the first and last reason of all educational work. In the light of contemporary theorists, we seek to contextualize the insertion and use of media and information technologies in educational practice in schools in view of the incessant search for a mediated and meaningful learning.
	Keywords: Communication. Technology. Media Resources. Meaningful Learning.
	1. INTRODUÇÃO
	2. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E AS NOVAS TENDÊNCIAS EDUCACIONAIS
	3. OS IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAÇÃO E COMUNICAÇÃO NOS PROCESSOS EDUCACIONAIS.
	4. O TRABALHO DOCENTE NA ERA DAS TECNOLOGIAS: A IMPORTÂNCIA DA FORMAÇÃO CONTINUADA
	5. O PAPEL DO EDUCADOR E DO EDUCANDO
	6. OS NOVOS RECURSOS TECNOLÓGICOS DISPONÍVEIS NO ESPAÇO ESCOLAR
	7. A PRÁTICA PEDAGÓGICA
	8. CONSIDERAÇÕES FINAIS

	SINERGIA EDUCATIVA: FAMÍLIA E ESCOLA A CAMINHO DA EXCELÊNCIA
	RESUMO
	Este artigo discorre sobre a importância da família no processo de aprendizagem dos alunos, onde ressalta a importância da associação entre escola e família com o objetivo de uma educação de excelência. É crescente em nossas escolas o não envolvimento da família na vida escolar da criança, e, entendemos que isso acontece por diversos motivos, seja ele por falta de empenho dos pais e compromisso com a vida escolar ou por falta de projetos oferecidos pela escola no qual possam criar laços entre ambos. A ideia de que a educação é responsabilidade da escola é equivocada e só coopera para que esses dois eixos da sociedade sejam cada vez mais afastados. Os resultados mostram que a parceria escola-família exerce grande importância na formação da criança, tendo em vista que, é na família que são trabalhadas as primeiras formações morais e na escola são solidificadas de forma sistemática. Entende-se então que é necessária a união família-escola na direção do processo educacional das crianças como objetivo comum a estas instituições.
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	ABSTRACT
	This article discusses the importance of the family in the learning process of students, where it emphasizes the importance of the association between school and family with the objective of an education of excellence. It is increasing in our schools the non-involvement of the family in the school life of the child, and we understand that this happens for several reasons, whether due to lack of commitment of parents and commitment to school life or lack of projects offered by the school in which they can create bonds between them. The idea that education is the responsibility of the school is misguided and only cooperates so that these two axes of society are increasingly removed. The results show that the school-family partnership plays great importance in the formation of the child, considering that it is in the family that the first moral formations are worked and in the school are systematically solidified. It is understood that family-school unity is necessary in the direction of the educational process of children as a common objective to these institutions.
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